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RESUMO

Introdu¢do: Em uma escola inclusiva, hd um compromisso com a formacao integral de todos os alunos,
visando levéa-los a uma andlise critica sobre a sociedade em que se insere, criando caminhos para
superar as desigualdades sociais e de aprendizagem. Para isso, € importante refletir acerca do modo
como as politicas curriculares devem estar organizadas para agregar a ideia de inclusdo. Objetivo:
analisar a questao multicultural no curriculo escolar a fim de compreender as abordagens e perspectivas
para os povos indigenas. Metodologia: revisao bibliogréfica do tipo sistemadtica integrativa. Resultados
e Discussdo: Considerando os critérios de inclusdo estabelecidos durante a pesquisa foram
selecionados 30 artigos que contemplaram trés categorias: a constru¢do de um curriculo sob a
perspectiva da multiculturalidade; a Lei n° 11.645/2008 e a insercao da tematica indigena no curriculo
escolar; a educagcdo musical inclusiva e o respeito as diferencas: uma possibilidade para o ensino das
musicas indigenas. Conclusdo: A adaptacdo curricular sob a perspectiva multicultural ndo é uma
resposta automatica a identificacdo de determinadas necessidades educativas especiais. Trata-se, na
verdade, de um processo que deve ser pensado e programado seguindo uma ordem a qual corresponde
a organizacao do trabalho cooperativo baseado no curriculo regular.

Descritores: Educagdo Inclusiva. Desenvolvimento. Respeito.

1 INTRODUCAO

No Brasil, a escola € vista como a instituicdo que tem a missido de promover a unidade nacional
por meio da transmissao de contetdos unificados, além de valores culturais e morais. O poder publico,
durante muitos anos viu na educac¢do a forca civilizadora fundamental para a constru¢do do consenso
na conformacdo do Estado (CHICARINO, 2017).

As transformagdes decorrentes do processo de industrializacdo e desenvolvimento, advindas
do crescimento econdmico e da consolidacdo do sistema capitalista, originaram, entre outras
mudancas, um acelerado crescimento da escolarizacdo bdésica, ainda observado atualmente. No
entanto, ainda é possivel lembrar a ideia de uma escola redentora, a instituicdo capaz de resolver os
grandes dilemas sociais, mas que declina diante do desafio de educar meninos e meninas, homens e
mulheres na contemporaneidade (CHICARINO, 2017).

A escola se apresenta como um lugar fundamental de formacdo e restauracdo de valores,

perdidos ou redefinidos pela modernidade. Mas, assim como o conjunto da sociedade, ela também
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experimenta e vivencia crises, seja de paradigmas, seja de visdao de mundo ou de seu papel social.
Nesse panorama de incertezas, sabemos que a educacdo é um direito, e isso implica que ampliemos a
nocdo de cidadania como direito a ter direito. E nesse sentido que entra o tema da diversidade, o qual
€ uma realidade desde os tempos mais remotos.

A democratizacio da sociedade possibilitou a construc¢do de espagos sociais menos excludentes
e o convivio na diversidade. Nesse novo cendrio, a inclusdo social passou a ser uma preocupagdo de
toda a comunidade, de modo que a busca por uma sociedade inclusiva se tornou parte da agenda dos
gOVernos.

A escola, como institui¢ao, também sofre pressdes para acompanhar essa nova realidade e para
lidar com a diversidade do publico a que deve atender. A inclusdo social, portanto, estd diretamente
relacionada a necessidade de uma inclusdo escolar. Para a concretizacdo desse novo modelo inclusivo,
€ preciso que o curriculo reflita as necessidades diferenciadas de todos os alunos, e ndo apenas de parte
deles (GOMES, 2015).

Em uma escola inclusiva, hd um compromisso com a formagdo integral de todos os alunos,
visando levé-los a uma andlise e uma reflexdo critica sobre a sociedade em que se insere, criando
caminhos para superar as desigualdades sociais e de aprendizagem (GOMES, 2015).

Para isso, é importante refletir acerca do modo como as politicas curriculares devem estar
organizadas para agregar a ideia de incluséo. E preciso apropriar-se do curriculo como um instrumento
voltado a realizagdo de um projeto educacional dinamico e sempre comprometido com a diversidade
e as singularidades na apropriagdo do conhecimento por parte dos alunos que integram o tecido social
nas escolas (GOMES, 2015).

Se pensamos o curriculo como cultura, destacamos questdes referentes ao mundo do trabalho,
ao desenvolvimento tecnoldgico, a atividades desportivas, produgdo artistica, saude, manifestacoes
sociais e exercicio da cidadania, que formam o homem dentro de uma escola que minimamente
chamamos de plural, e isso nos leva a compreender o curriculo como um conjunto de determinagdes
pedagodgicas que se desenvolvem com base em uma intencdo educativa; consequentemente, cada
escola, na construcdo do seu curriculo, estabelece uma cultura (BERNSTEIN, 2016).

Desse modo, o presente artigo se insere nesse contexto que através de uma revisao bibliografica
do tipo sistemdtica integrativa, objetiva analisar a questao multicultural no curriculo escolar a fim de
compreender as abordagens e perspectivas para os povos indigenas. Com isso, compreende-se que ao
pensar em um curriculo significativo para uma boa escola, € preciso pensar sobre a diversidade cultural
e o pluralismo de ideias, entendendo a cultura escolar como uma soma de conteddos para a elaboracao

do curriculo escolar.
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Assim, no que diz respeito ao ambiente escolar, € preciso que se tenha em mente que o0 processo
de ensino- aprendizagem que se importa e valoriza a diversidade deve ponderar sobre as relacdes
sociais estabelecidas na escola e pela constante reflexdo sobre as diferencas, a desigualdade social e
suas consequéncias.
A perspectiva multicultural aponta que € possivel adotar um curriculo que proporcione a todos
os alunos as mesmas oportunidades e direitos, independentemente das diferencas sociais,
culturais e pessoais. No entanto, um curriculo flexivel ndo se constréi deslocado da realidade concreta,
mas, sim, dentro de um espago capaz de favorecer o questionamento, e ndo apenas a reproducio da
ordem vigente (MALANCHEN, 2015).
Assim, a adaptagdo curricular ndo é uma resposta automadtica a identificacdo de determinadas
necessidades educativas especiais. Trata-se, na verdade, de um processo que deve ser pensado e
programado seguindo uma ordem a qual corresponde a organizagdo do trabalho cooperativo baseado

no curriculo regular.

2 METODOLOGIA

O presente estudo se desenvolveu por meio de uma revisao bibliografica do tipo sistematica
integrativa que adotou as seguintes etapas (detalhadas no quadro 01): 1*) Definicao do tema, selecdo
da pergunta norteadora e escolha da estratégia de busca, descritores e bases de dados mais eficazes no
levantamento das publicacOes; 2%) Escolha dos critérios de inclusdo e exclusdo; 3%) Identificagdo dos
estudos pré- selecionados e selecionados através da leitura dos agentes indexadores das publicacdes,
como resumo, palavras-chave e titulo, bem como organizacdo dos estudos pré-selecionados e
identificacdo dos estudos selecionados; 4*): Categorizac¢do dos estudos selecionados, com elaboracdo
e uso da matriz de sintese, além de andlise das informagdes, formagdo de uma biblioteca individual e
avaliagdo critica dos estudos selecionados; 5%) andlise, interpretagdo e discussdo dos resultados; 6%)
Apresentacdo da revisdo em formato de artigo, o qual contemple propostas para estudos futuros

(BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011; SCHMOELLER et al., 2011).
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Quadro 1 — Detalhamento das etapas da Revisdo Sistemadtica Integrativa.

ETAPA TOPICOS DE CADA ETAPA DETALHAMENTO DE CADA TOPICO
1? Tema Curriculo Multicultural: desafios e perspectivas para asua
construcdo e efetivagao.

Pergunta norteadora De que forma a multiculturalidade € articulada nocurriculo
escolar, com vistas as abordagens e perspectivas para os
povos indigenas?

Objetivo geral Analisar a questao multicultural no curriculo escolar afim de
compreender as abordagens e perspectivas paraos povos
indigenas.

. Cruzamento de descritores por meio do operador boleano
AND; Uso de aspas nos politermos (descritorcom mais de

Estratégias de busca um termo) para que a varredura de artigos cientificos
contemplasse o termo exato; Uso de filtro
do tipo data de publicacio.

Descritores livres e estruturados Multiculturalismo; Educagdo multicultural; Curriculo;
Curriculo multicultural; Educagéo escolar indigena.

Bibliotecas Virtuais Scientific Electronic Library Online (SciELO);Google

Académico; Revistas Eletronicas.
2® Periodo de coleta dos dados Margo a maio de 2020.

Critérios de inclusdo . Texto completo (disponivel/free) do tipo: artigooriginal,
artigo de revisdo, artigo na imprensa, recurso,
editorial,  perspectiva e pesquisa  transacional;
Publicagdo (2014-2020).

Critérios de exclusiao . Livros, monografias, Trabalho de Conclusio de Curso,
Resumos, Relatérios, Teses e Dissertagdes; Artigos que nao
contemplavam a relagdo entre a
interculturalidade e educagdo indigena.

Niimero de trabalhos selecionados

para revisdo sistematica

integrativa a partirda leitura dos

3 agentes indexadores das 30 trabalhos

publicacdes (resumo, palavras-

chave e titulo) e resultados, os
quais deveriam conter 0s

descritores

utilizados nesse estudo
- A constru¢do de um curriculo sob a perspectiva da
multiculturalidade;

4* Categorias obtidas com a andlise | - A Lei n° 11.645/2008 e a inser¢io da temdtica indigena
dos trabalhos cientificos no curriculo escolar;
investigados - A educacgdo musical inclusiva e o respeito as diferengas:
uma possibilidade para o ensino das musicas indigenas.

5* Andlise, interpretagdo e Ver em “Resultados e Discussdo”

discussdo dos resultados

Apresentagdo da revisdo em Esse Artigo completo
6" formato de artigo, o qual

contemple propostas para
estudos futuros

Fonte: elaborada pela autora (2020).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando os critérios de inclusdo estabelecidos durante a pesquisa foram selecionados 30

artigos que contemplavam a relagdo entre a questdo multicultural do curriculo escolar e sua relacio

com a educagdo dos povos indigenas, conforme descritos resumidamente no Quadro 2.

Quadro 02 — Levantamento de Publicacdes Cientificas de Acordo com os Critérios de Inclusdo.

N° CITACAO TEMA ANO OBJETIVO DO CONCLUSAO DO
ESTUDO ESTUDO
1 FELIPE, D. A.; A diversidade na 2014 | Compreender a | Trabalhar na
FRANCA, F.F. educacdo escolar: o contribui¢do das | perspectiva da
curriculo como discussoes sobre | diversidade cultural, na
artefato cultural. diversidade culturala | educacdo escolar por
acdo | meio do curriculo
docente no que diz significa efetivar uma
respeito a educacao pedagogia com
escolar. propostas a uma
formacdo  docente
que problematiza as
préticas cotidianas.
2 FRIGE, A. A. C. A importancia de 2016 | Tratar sobre o | E extremamente
etal. um curriculo contexto do | importante e
multicultural nas surgimento do | fundamental que o
aulas de educacao curriculo professor esteja
fisica. multicultural,  sua | preparado para
proposta pedagégica, | aplicar conhecimentos
ele emacgdo, o aos
porqué elevai além | alunos e que consiga
de outraspropostas mostrar as todos quea
curriculares e | sociedade é amplae
porque defender | com diversas
este novo curriculo culturas, com isso
cultural visando | ajudard aos alunosque
uma descolonizagdo | construam uma
docurriculo imposto | sociedade menos
atualmente nas desigual.
escolas.
3 REIS, D. A. Curriculo 2014 | Refletir sobre p | Um curriculo
multi/intercultural no multiculturalismo eo | multi/intercultural ¢é
contexto escolar: interculturalismo, para todos, esta
implicacdes para a como perspectivas voltado para formar
prética docente educacionais, sujeitos na/para uma
associando-os ao | cidadania ativa e, por
curriculo escolar. sua vez, devera ter
como principio
norteador o sucessode
todos na escola.Com
este propdsito, aescola
compete O
desafio de assumir
novos arranjos
pedagégico-
curriculares refletindo
0s
percursos formativos
dos alunos e alunos,
desenvolvendo
ativamente e de
maneira compartilhada
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e
coletiva o seu papel
educativo.

OLIVEIRA, A. Indagacdes sobre 2016 | Realizar uma | A prética curricular dos
G. curriculo: investigacao em | docentes enfatiza o
desenvolvimento torno das curriculo
humano, indagagdes  sobre | impositivo, j4 que os
multiculturalismo e curriculo a partir de contetdos sdo
diversidade. uma perspectiva de apresentados aosalunos
desenvolvimento em sala deaula como
humano, algo desvinculado
multiculturalismo e da
diversidade cultura historicamente
cultural. construida, dos
valores, dos
conhecimentos prévios
dos alunos e,
da diversidade
cultural.
DOMINGUES, Histéria indigena 2014 | Apresentar umbreve | Tema recorrente nas
M. D. B. escolar: discursos mapeamento dos | andlises pos-
em circulacdo. debates | coloniais, a tematica
politicos e | da interculturalidade
epistemoldgico critica, no quadro da
acerca da historia critica decolonial,
indigena  escolar, | mostrou-se igualmente
que circulam nos proficuacomo
campos do uma das
curriculo e do | apostas tedricas nas
ensino de Histdria. andlises que buscam
fazer  avangar 0s
debates da diferencae
da tensdo universale
particular no campo
curricular, neste caso,
acerca da histéria
indigena escolar no
Ambito da histéria
nacional.
NASCIMENTO, Escola como local 2017 | Apresentar uma | Nos curriculos das
R. G. das culturas: o que reflexdo sobre | escolas indigenas, as
dizem os indios pluralidade demandas postas por
sobre escola e curricular que tomaa | reconhecimento e por
curriculo. cultura, ao ladode direitos diferenciados,
identidade, | podemser um
como categorias importante
centrais. contraponto no
horizonte de uma
narrativa  curricular
hegemonica, no
minimo, desatenta as
diferencas presencas
nas salas de aula, bem
como aos diferentes
projetos escolares e
societdrios.
IVENICKI, A. Multiculturalismo e 2018 | Destacar aspectos O olhar multicultural

formacao de
professores:
dimensoes,
possibilidades e
desafios na

técnico-cientificos
que podem
contribuir para o
campo da formagao
de professores,

sobre a pesquisa e sua

articulagcdo ao
conhecimento

desenvolvido no
curriculo de
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contemporaneidade. com 0 olhar | formagdo de
multicultural, sobreo | professores, aqui
curriculo e as defendido a partir dos
praticas  didatico- | trés eixos
pedagdgicas. argumentativos
basilares do presente
texto, pretende

representar uma
contribui¢do para o
campo, sendo ela
proépria, parte de uma
agenda de pesquisa,em
construcdo e

reconstru¢ao
permanentes, no
horizonte de uma
formacgdo de

cidadania mais ética,
plural e participativa.

SOUZA, C. G. Projeto sagrada 2019 | Analisar, como | A partir das anélises
natureza: curriculo pesquisa qualitativa, | identifica-se que a
em acido —uma uma | implementacdo dalLei
experiéncia experiéncia de | 11.645/2008
multicultural na curriculo em agdo | pode ser
aplicacdo da Lei desenvolvida em | potencialmente
11.645/2008. cinco escolas de rede | ampliada em
municipal de | propostas curriculares
educacdo de que
Niterdi. avangam da
perspectiva
multicultural folclérica
para
abordagens

multiculturais criticase
pés-coloniais.

MALANCHEN,J. Pedagogia histérico- 2015 | Explicitar as bases A escola deve seruma

critica e saber pdés-moderna e | instituicilo onde o
objetivo versus relativistas do trabalho
multiculturalismo e o multiculturalismo, desenvolvido
relativismo no debate que se opde, a | possibilite que o
curricular atual defesado saber universal do género
objetivo como | humano se encontre
central na | com o singular e os
organizacdo de um diversos modos deser
curriculo. humano,
produzindo assim a
humanidade
historicamente
acumulada.
Compreendemos,
portanto que acessoao
saber

sistematizado, o saber
subjetivo, possibilita o
combate

ao  preconceito, ao
desmitificar crencas e

evidenciar a
superficialidade de
alguns argumentos e
atitudes em relacdo a
alguns grupos
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sociais.
10 | GUERRA, M. G. Por um curriculo 2018 | Discutir  questdes | Espera-se que essa
G. V.etal plural na perspectiva do cendrio das | provocagdo possa
do multiculturalismo politicas potencializar também a
educacionais em | construcdo de praticas
funcdo da | pedagdgicas baseadas
diversidade étnico- nos
racial, da | universos culturais dos
interculturalidade e alunos,
do multiculturalismo | hibridizando 0
na busca de | discurso escolar com
compreensao de | outros provenientes de
como esse cendrio campos diversos
pode contribuir | fundados no
para uma prética multiculturalismo e
docente numa perspectiva das
compromissada com | diferencas.  Portanto,
as demandassociais. | almejamos que uma
pratica pedagdgica
multicultural,  aquela
que se constrdi
discursivamente no
desafio de
reconhecimento  das
diferencas e dos
preconceitos a ela
relacionados, propicie
uma
formacgdo de
professores
multiculturalmente
comprometidos.
11 ALMEIDA A histéria indigena a 2015 | Analisar  algumas | Tais propostas
NETO, A. S. ser ensinada nos propostas representam formas
curriculos oficiais curriculares oficiais, | paradigmaticas,
brasileiros. partindo | diferentes entre si, de
do pressuposto de pensar o curriculo
que a Lei | escolar,  guiando-se
11.645/2008, por | por competéncias e
ser federal, deveser | habilidades ou
aplicada por todos os | expectativas de
estados dafederacdo, | aprendizagem,
quandoda elaboragdo | indicando temas ou
desuas diretrizes para | prescrevendo
a educacdo. conteudos, sugerindo
possiveis abordagens
ou determinando
atividades
apostiladas.
Considerando queesses
documentos deveriam
orientar as praticas dos
professores de
Historia, discutimosnao
s6 o espacodedicado a
histériaindigena, mas
também a abordagem
proposta a essaquestao.
12 CREPALDI, E. Curriculo e 2015 | Contribuir para a O multiculturalismona
M. F. multiculturalismo: identificagcdo e | escola pode ser
perspectivas para consciencializacao entendido como
consciencializacdodas da problematica | possibilidade de
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diferencas na escola.

existente no campo

inclusdo de todos a

educativo assim | educag@o,
como possibilitar | independente  das
aos professores a diversidades e dos
compreensao do | grupos minoritdrios,
risco da escola | geralmente excluidose
representar uma marginalizados.
mera  reproducdo | Um curriculo
de projetos | ampliado  abrangera
hegemonicos. as necessidades dos
grupos minoritarios e
reconhecerd a
singularidade dos
individuos.
13 | MACHADO, C. O movimento 2019 | Compreender como A partir desse estudo,
B.; LEON, A. D. indigena e a educagdo 0 movimento pode-se perceber queo
escolar. Indigena, tem movimento
influenciado as leis Indigena tem
que orientam o | crescido e
ensino da temadtica influenciado na
indigena na escola, criacdo de
principalmente no normativas que
que diz respeito a tornam a temdtica
valorizagdo das | indigena, de certa
diferentes culturase forma, presente nos
histérico desses curriculos escolares e,
povos. aos poucos, na
realidade das escolas
brasileiras.
14 | BRIGHENTI, C. Decolonialidade, 2015 | Realizar uma | Como mecanismo de
A. ensino e povos andlise critica dalei | superagdo e
indigenas: uma 11.645 de 2008 efetivacio da  Lei
reflexdo sobre a lein® que modificou as | apontamos a
11.645. Diretrizes e Basesda | perspectiva da
Educagdo | decolonialidade,
Nacional paraincluir | entendida como uma
no curriculo oficial | forma de superagdodo
da rede de padrdo mundial de
ensino a | poder capitalista, que
obrigatoriedade  da | mesmo com as
temdtica Histéria e | independéncias
Cultura Indigena. nacionais dos paisesda
América Latinados
impérios ibéricos
continua a existir na
sociedade ocidental.
Também apontamosa
interculturalidade
critica como
elemento central para
criacdo de uma
escola/sociedade
pluricultural.
15 | FERREIRA, B. Decolonizando a 2018 | Desencobrir novas | A escola
escola: em busca de praticas  para  a | colonizadora nega a

novas praticas.

construcdo de uma
escola que respeite os

processos
proprios de
construir e

transmitir
conhecimentos dos

existéncia de outras
culturas e, dessaforma,
(in) visibiliza os povos
indigenas, que sdo
colocadas numa

categoria
subalterna e inferiorda
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Kaingang. chamada

sociedade  civilizada
branca. Diante disso, a
descolonizagdo da
educacdo escolar ¢
urgente, a fim de
valorizar e consideraros

conhecimentos
indigenas sobretudo
suas histoérias,

culturas e linguas, bem
como as praticas

educativas.
ALMEIDA Ensino de histéria 2014 | Discutir alguns | Sendo a produgdo da
NETO, A. S. indigena: curriculo, aspectos implicados | identidade e da
identidade e no diferenca um
diferenca. ensino de Histdria territério disputado, o
Indigena ensino de Histéria
considerados  em | pode e deve inserir
curso de formagdo outras narrativas que
de professores de subvertam a
Historia na | estabilidade que das
Universidade representacdes
Federal de Sdo | dominantes, que
Paulo (Unifesp) eem | questionem 0s
oficinas  de | mecanismos e
Ensino oferecidas instituigdes de
pelo GT de Ensinode | reproducio dessas
Historia e | identidades, que
Educacao da | estimulem o
Associacdo Nacional | desequilibrio poiético
de | — ato criativo — que
Histéria, se¢do Sao | possibilita a
Paulo (ANPVH-SP), | transformagdo e
para dispararalgumas | oblitera a  mera
reflexdes sobre a | reproducdo em
tematica. educacdo,

possibilitando pensaros
povos indigenascomo

sujeitos
histéricos no presentee
no passado,
condi¢do  precipua
para romper a
invisibilidade no
passado e no
presente.
AMERICO, M. Formacgao de 2014 | Apresentar algumas | A formacao de
C. professores para a reflexdessobre a | profissionalismo da
implementacdo da implementacdo da educacdo, embasada
Lei 10.639/2003: o Lei 10.639/2003, teoricamente na
ensino da Histéria e alterada pela Lei compreensao dos
Cultura Afro- 11.645/2008. fundamentos da lei e
Brasileira e Indigena em acdes que visem a
no Curriculo Escolar. sua implementacdo,
possibilitaque a
infancia nas
instituicdes
educacionais seja

tratada como uma
construcdo historica,
social, cultural e
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politica.
18 ARAUIJO, L. A. Tematica indigena 2014 | Problematizar os | E  essencial que
na escola: processos que | intensifiquemos a
potencialidades do envolvem a | discussdo e
curriculo para o concretizacio da | problematizagio a
enfrentamento da Lei 11.645/2008 no histéria e culturas
colonialidade. cotidiano da | indigenas vistas de
escola, a partir de forma exotica,
uma andlise do | eurocentrada,
curriculo de umarede | descontextualizada e
municipal de que avancemos ha
educacdo na | construgdo de outros
Baixada Fluminense. | cendrios em  que
criancas e jovens
aprendam outras
historias, outros
conhecimentos, outras
visdes.
19 SILVA, E. Os povos indigenase 2015 | Realizar um | O estudo da temadtica
0 ensino: balanco critico a | indigena, além de
possibilidades, respeito da | questionar visdes
desafios e impassesa implementacdio  da | colonizadoras,
partir da Lei Lei 11.645/2008 a ufanismos e
11.645/2008. partir da | concepg¢des
constatacio de deterministas sobre o
algumas lugar dos povos
possibilidades, indigenas na Histériado
desafios e | Brasil, possibilita
impasses. repensar a Histdria,
superar  esteredtipos,
equivocos, pré-
conceito e (re) conhecer
0s
significados da
riqueza que sdo as socio
diversidade indigenas
em nosso
pais.
20 | SANTIAGO, R.; Diversidade musicale | 2017 Analisar sob umolhar | De forma geral os (as)
IVENICKI, A. formacao de multicultural o | futuros (as) professores
professores: qual repertério | (as) de muisica sdo
musica forma o(a) utilizado na | formados para lecionar
professor (a) de formacao de | por meio de misicas
musica? professores (as) de | elitizadas de tradicdo
musica de trés | europeia. Contudo,
instituigdes deensino | lentamente, as
superior da cidade do | licenciaturas emmiisica
Rio de Janeiro. tem se aberto para
outras
musicalidades, como a
musica “popular”, mas
as musicas preferidas
dos (as) estudantes da
educacdo bésica
continuam de fora do
curriculo do ensino
superior.
21 | FIGUEIREDO, Educagdo musical no | 2016 | Apresentar parte dos | Os  resultados  da
S.L.F; curriculo escolar:uma resultados de uma | pesquisa  evidenciam
MEURER, R. P. analise dos impactos pesquisa algum impacto da lein.
da Lein. acerca da | 11.769/2008 em

11.769/2008.

normatizacdo e da

distintos sistemas
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priatica da lei n.
11.769/2008, que

inclui a musica
como conteido
curricular obrigatério
naescola
brasileira,
como parte do

ensino de arte
estabelecido no art.

educacionais,
principalmente a
partir da existéncia de
vagas especificas
para licenciados em
musica nos editais
pesquisados, o que

implica que
determinados sistemas
educacionais estdo

26 da LDB de | atentos a inser¢do da
1996. musica como
componente
curricular
obrigatdrio.

22 FRAGOSO, D. Educagdo musical e 2015 | Discutir sobre | A inclusdo de musicas
diversidade: uma cultura, musica e de outros povos e
experiéncia entre diversidade aplicadas | culturas no repertério

criancas Guaraniribya a préticas escolar ou coral pode
e criangas nao transculturais em | desconstruir
indigenas. educagdo musical a esteredtipos e
partir do trabalhode | desestimular posturas
pesquisa | preconceituosas e
desenvolvido em | esta prtica remete a
um grupo coral | diversidade ao
infantil guarani da mesmo tempo em que
aldeia Tenondé | nela se realiza.
Pora e um grupo de
coro infantil ndo
indigena pertencente
a um
centro comunitrio.
23 HERBETIA, A. Entre a cantoria e a 2016 | Analisar o papel da A possibilidade decada
sala de aula: musica em algumas escola indigena usar os
reflexdes sobre o experiéncias de | modos particulares de
papel da misica em reformulacao de | aprendizagem, abre a
novas matrizes matrizes curriculares | possibilidade de se
curriculares de emescolas | criarem modelos
escolas Timbira. indigenas | inovadores de
do Brasil Central, educag@o. Tais
especialmente em conquistas tem
populacdes Timbira, | relagdo com uma
como osKraho, nova percepcao de
Apinajé, musica, esta, em
Gavido e Krinati. acordo com a
discussdo
contemporanea acerca
do tema emtela,
aponta para a
necessidade premente
de uma
centralidade na
educacdo musical, a
qual deve ter como
caracterfsticas a
transdisciplinaridade a
particularidade de
cada cultura.

24 SILVA, M. P. Experiéncias musicais | 2017 | Apresentar um | Resultados da

no espaco escolar: recorte de pesquisa | pesquisa apontaram que
narrativas de jovens concluida que teve seus
indigenas. como objetivo | colaboradores querem
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investigar 0s
modos como
jovens indigenas do
Instituto Federal do
Pard — campus
Rural de Maraba
constituem suas

musicas. E nesse jeitode

aprendizagens de

culturas,
outras

estao
tanto  para

experiéncias musicais
musicais. quanto  a
transmissdo musical
oralidade.
Processos esses quenos
ajudam a pensarem
educacdo
indigena
intercultural, cujos
aspectos relacionadosa
como fazer, com o
e como
estdo em
constante didlogo e
promovendo valores
advindos de campos
filosoéficos,
antropoldgicos e
sociolégicos.
25 | ALMEIDA, B;; Ha espaco para as 2014 | Comentar a | Em geral, livros de
PUCCI, M. musicas indigenas pesquisa em e mitos
em um Brasil andamento sobre as tem
multicultural? — a musicas de alguns porém,
inser¢do do povos indigenas e a que
repertério indigena sua aplicacdo em sala | contemplem as
na educagdo de aula, assim com indigenas sdo
musical. 0 raros, visto que é uma
desenvolvimento de | drea pouco pesquisada
materiais por
didaticos. educadores musicais.O
fato é que as pesquisas
académicas sobre
culturas
indigenas
ecoam  na
educagdo musicalcomo
seria desejavel.
26 | SANTIAGO. R.; Multiculturalismona 2016 | Discutir como as Constatou-se que, em
IVENICKI, A. formacdo de questdes formandos
professores de multiculturais reconhecem a
musica: o caso de perpassam a | importancia de uma
trés instituicdes de formacao oferecida musical
ensino superior da pelas trés | multicultural, mas ndo
cidade do Rio de principais sentem que o seuensino
Janeiro. instituicoes que | superior os (as) estd
oferecem o cursode | preparando para atuar
licenciatura em na e com adiversidade
miusica na cidadedo | cultural encontrada nas
Rio de Janeiro. aula de
educacdo bdsica.
27 | CASTRO,R.E.; Miisica na educag@o: 2020 | Verificar o uso da A musica apesar de
TEIXEIRA, M. uma possibilidade a miusica como | mostrar um carater
R.F. ser ampliada. ferramenta na
pedagdgica na | educagdo, e emboraja

educacio bdsica.

permeie o sistema
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educacional desde o
século passado, ainda
nio € utilizada deforma
efetiva paraarticular e

promovero ensino
e a

aprendizagem

transdisciplinar de

modo eficaz, como
recurso pedagdgico.

28

NEVES, I. S.

Narrativas orais
indigenas em sala de
aula: musica,
interacdo social e
transformagdo
histérica

2015

Analisar alguns
resultados do
projeto Criancas
Surui-Aikewara:
entre a tradicdo e as
novas tecnologias.

As narrativas  orais
indigenas muitas vezes
sdo
classificadas  como
lendas, um género
menor da literatura,ou
como mitos, quenao
merecem
credibilidade como
fontes historicas.
Frequentemente,
também sao
entendidas apenas
como uma
manifestacao da
palavra falada numa
perspectiva homogénea
de linguae nao
como  um
complexo  processo
de comunicagio
verbal, que pode
envolver, os gestos, a
pintura, a voz, a
musica.

29

REIS, J. G
DUARTE, P.

O curriculo, a
educagdo musical e as
realidades individuais

2018

Discutir a
necessidade de se
valorizar os varios

Nao  existe uma
abordagem pedagogica
universalque resulte

de cada estudante: um géneros musicais, | em todosos contextos
ensaiome defesa da nomeadamente culturaise
inclusao cultural no aqueles que se | educacionais. Masuma
ensino de misica. encontram abordagem
culturalmente mais informal de ensino e
proximos dos | uma  aprendizagem
alunos, e promover musical caracteristica
diferentes praticas das musicas
pedagdgicas- populares, a par da
curriculares integracao das
associadas a esta mesmas, niao s um
dimensao, reconhecimento  das
potenciando uma | vivéncias e
educacgdo musical | experiéncias das
mais inclusiva e | criancas e dos jovens
completa. que ndo se
identificam com a
cultura dominante,
mas  também na
transformagdo daqueles
contextos

em espacos livres, de
participagdo ativa e
critica.
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30 SOUZA,R. S.; Um olhar 2016 | Dissertar que a | A ado¢do de um
MONTL E, M. multicultural: algumas Educagdo  Musical | curriculo e uma didatica
G. contribui¢des para a deve respeitar a | multicultural pode
atuacdo do professor diversidade e | ajudar a

de miusica da contribuir no | diminuir 0s
educacdo bdsica. combate a todo tipode | fendmenos sociais
preconceitos. negativos, ao

estimular tracos
culturais entre

diferentes grupos.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

31 A CONSTRUCAO DE UM CURRICULO SOB A PERSPECTIVA DA
MULTICULTURALIDADE

A intensificacdo dos processos de globalizacdo acabou gerando um processo reverso de busca
da identidade cultural por meio do debate em relagdo ao direito a diferenca, transformando essa questao
fundamental para compreender o papel do individuo na sociedade (REIS, 2014). Esse embate se da
também na educacao, uma vez que, por meio dela, é possivel transmitir e perpetuar a cultura. Assim,
o conteudo escolar é elaborado com base em uma selecido e uma reelaboragdo de conceitos culturais,
para com isso, torna-los satisfatorios para serem repassados nas escolas (FELIPE; FRANCA, 2014).

Esse processo de selecdo cultural nas escolas leva a discussdo de apenas uma parcela das
experiéncias coletivas dos individuos, em geral, a parcela de conhecimentos, valores e atitudes,
considerada a versdo autorizada ou legitima da cultura (FELIPE; FRANCA). Logo, ocorre a
marginalizacdo da cultura de diversos grupos sociais no contexto escolar e a substituicdo por
conteudos, da parcela hegemonica. Por isso € que, historicamente, a escola passou a desempenhar o
papel de homogeneizar os valores aceitos e promover a assimilagdo cultural dos alunos.

Segundo Oliveira (2016), o desafio que se coloca na contemporaneidade € reconhecer a
importancia de utilizar o espago escolar para dar voz aos grupos sociais oprimidos e reverter a situagao.
Moreira (2014) aponta que uma das medidas indicadas para dar vez as camadas populares e
compreender o conceito de multiculturalismo e como ele é implementado nas propostas curriculares.

De acordo com Sacristdn (1995 apud MOREIRA, 2014, p.36) € possivel que a expressao
‘curriculo multicultural’ revele-se enganosa, pois pode significar que uma cultura dominante possa
assimilar outra minoritdria ou seja utilizada como meio de tentar realizar o preconceito com relagcdo as
minorias que compdem a sociedade, ou seja uma educagdo que levaria em conta as diferencas culturais
dos membros de uma sociedade. Outra possibilidade, ainda conforme Moreira (2014) é entendé-la
como uma ‘visdo nado etnocéntrica da cultura’, e, com isso, elaborar uma educacdo calcada no
pluralismo cultural.

Por isso, ao falar em educacao multicultural, € preciso deixar claro o que isso significa e como

esse multiculturalismo estard presente no curriculo escolar. Para tentar compreender essa questdo €
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necessdrio voltar ao conceito de globalizag¢do, avancar na direcao do que € multiculturalismo e discutir
como tudo isso se coloca na sociedade contemporanea (OLIVEIRA, 2016).

Para HEIN (2014) a luta pelo direito a diferenga ocorre nao apenas nas relagdes de poder entre
pafses, mas também em uma sociedade que marginaliza certos grupos sociais em favor dos outros. E
uma questdo politica que envolve novas concepcdes de democracia, com o reconhecimento e a
valorizagcdo da diferenca como educagdo bdsica para uma pratica politica democratica em todos os
niveis. Mas também uma questdo cultural, pois o direito a diferenca engloba os conceitos de
multiculturalismo e interculturalismo, a fim de explicar a diversidade cultural em uma sociedade
globalizada.

Conforme Priore (2014, apud HEIN, 2014, p. 78), o termo “multiculturalismo” designa tanto
um fato como uma politica, colocada em funcionamento em niveis diferentes, visando a coexisténcia
pacifica entre grupos étnicos e culturalmente diferentes. A politica multiculturalista visa resistir a
homogeneidade cultural, sobretudo quando esta afirma-se como tnica e legitima, reduzindo as outras
culturas a sua dependéncia. Andrade (2013, apud Oliveira, 2016, p.3) aponta que “o multiculturalismo
relaciona-se com as estratégias e politicas que sao constituidas para lidar com os conflitos que existem
em sociedades multiculturais. O termo ‘multiculturalismo’ abarca uma diversidade semantica, bem
como diversidade de perspectivas, umas mais reaciondrias e outras mais libertadoras e até as mais
libertadoras. “Alguns teoricos consideram que o termo interculturalismo” seria o mais apropriado para
fazer referéncia a uma cultura em interacao.

Para Moreira (2014a), o prefixo “inter” da ideia de interacdo, troca ou solidariedade que deve
haver na relagdo entre culturas diferentes. Reis (2014, p. 62) ressalta que “a perspectiva intercultural
mais do que o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural e das diferencas, [...], supde a
interrelacao entre os diferentes grupos socioculturais, reconhecendo que nesse processo hi um
complexo campo de confrontos e de enfrentamentos que podem ser transpostos, ndo s6, mas por uma
dialogia da alteridade”.

Nos Estados Unidos, os dois termos sdo tratados como sindnimos, pois os especialistas
acreditam que ambos se referem a mesma coisa. A ideia de multicultural este ligada ao reconhecimento
de diferencas culturais e a necessidade de respeitar essas diferencas em uma sociedade plural, ou seja,
uma sociedade democratica, sem que isso signifique necessariamente a interligacdo ou uma conexao
entre essas multiplas culturas (REIS, 2014). Além disso, o multiculturalismo originou-
se a partir de discussdes, dentro do movimento social negro dos Estados Unidos, tendo personalidades
como Martin Luther King e Malcom X no centro dos debates (BASTOS, 2017). A ideia inicial era o

reconhecimento dos direitos sociais dos negros, mas a discussao em torno do multiculturalismo, como
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luta pelo respeito as diferencas e pela igualdade dos direitos sociais, ampliou-se para outros grupos,
como no caso dos indigenas, homossexuais e pessoas com deficiéncias fisicas e mentais.

Vale ressaltar, conforme Bastos (2017), que todo esse questionamento partiu de movimentos e
grupos sociais, e nao de discussdes académicas. A academia s6 passou a considerar esse conceito
relevante a partir da forca que ele ganhou dentro da sociedade. De acordo com guerra, et al (2018), “o
multiculturalismo tem sido revisitado nos debates atuais pela necessidade de promover a equidade
educacional, valorizar as culturas dos alunos e colaborar para superar o insucesso escolar”.

Malanchen (2015, p.59), afirma que “para os defensores do multiculturalismo, o que deve ser
analisado e denunciado é como discriminagdes, relativas a questdao de género, raga, etnia, classe e
religido, afetam a constru¢do do conhecimento, valores e identidades nas institui¢des escolares”. Para
Sacristan (2000, apud Crepaldi, 2015, p. 38- 145) “o multiculturalismo na escola nada mais ¢ do que
a inclusdo de todos a educacdo, procurando atender aos interesses de todos, independentemente de
etnias, deficiéncias, ou diferentes grupos minoritarios, geralmente excluidos e marginalizados”. Nesse
sentido acredita-se que uma educa¢do multicultural pode desenvolver a sensibilidade para a pluralidade
de valores e culturas. Assim, ao seguir a perspectiva multicultural a escola assume o compromisso de
se colocar a favor de um ensino de qualidade para toda a populagdo, onde apresenta-se contraria a
exclusdo, a desigualdade e a todos os movimentos que se manifestam em oposi¢cdo as praticas
humanitdrias e soliddrias.

Malanchen (2015, p. 59) aponta que: “em meio a estas questdes ganha cada dia mais espaco o
curriculo numa perspectiva multicultural”, que deve ser “organizado com base nas multiplas
experiéncias existentes nas diferentes culturas, de uma maneira que os alunos consigam se reconhecer
e valorizar a cultura do grupo social ao qual sao integrantes e compreende e respeita a cultura do outro”.
Desse modo, o multiculturalismo, pensado em termos de curriculo escolar, tende a enfatizar a
valorizagdo das subjetividades, a diversidade, a inclusdo de minorias historicamente marginalizadas,
as diferentes identidades dos sujeitos das praticas educativas, os discursos e seus significados de forma
contextualizada.

Considerando que o curriculo corresponde ao planejamento da institui¢ao escolar na dimensao
didéatico-pedagdgica e expressa as experiéncias escolares que envolvem o conhecimento, esse
documento precisa explicitar alguns elementos tedrico- metodolégicos a fim de nortear as praticas
pedagdgicas.

De acordo com Paula (2016), os sistemas de ensino, assim como as institui¢des escolares, tem
autonomia para definir os elementos que irdo compor o curriculo, conforme as necessidades e as
especificadas das etapas ou modalidades de ensino nas quais serdo desenvolvidas. Porém, segundo

Libaneo (2004 apud Paula, 2016), ha alguns elementos que ndo podem deixar de ser considerados,
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como a tendéncia ou concepg¢do pedagdgica, bem como seus fundamentos tedrico- metodoldgicos; a
matriz curricular, sua organizacdo e abordagem didatico- pedagdgica e os critérios, expectativas ou
referencias de avaliagdo.

Sob a otica da educagdo multicultural, propdem-se que “sejam elaborados curriculos
multiculturalmente orientados, nos quais sejam incluidos: valores, crencas, costumes e as diversas
verdades da pluralidade de culturas existentes, rejeitando-se, dessa forma, o critério de maior ou menor
fidedignidade das ideias a realidade natural e social” (MALANCHEN, 2015, p. 60).

Diante dessa proposta percebe-se que o curriculo pode ir além dos contetidos, propondo a
reconstruc¢do social, de modo a proporcionar mudangas. Nesse sentido o curriculo pode ser considerado
como uma ferramenta pedagdgica transformadora, uma vez que por meio dele mudam-se caminhos,
propdem-se rotas, atravessam-se barreiras, adquirindo conhecimento e estabelecendo um fazer
pedagdgico diario.

Para assegurar que os objetivos e as finalidades previstos no curriculo sejam efetivados, o
professor precisa elaborar e efetivar outra dimensdo do planejamento: o plano de trabalho docente, o
qual recebe diversas denominacdes como: planejamento didatico, projeto de ensino- aprendizagem,
planos de ensino, plano de acao docente etc. (PAULA, 2016).

O plano de trabalho docente € o instrumento orientador e organizador da pratica pedagdgica;
ele possibilita ao professor prever antecipadamente suas acoes em sala de aula, contribuindo para que
estas sejam conscientes e seguras. Além disso, o plano expressa o desejo de aperfeicoar a prética
pedagdgica e superar possiveis dificuldades, como indices de reprovacdo, pouca qualidade de ensino
e de aprendizagem, insatisfac@o e desinteresse dos alunos (PAULA, 2016).

Essa prética permite perceber quao envolvido pode estar um professor no processo de ensino-
aprendizagem e como ele pode questionar-se acerca do seu papel, e do trabalho que estdo realizando e
o tipo de cidaddo que esta formando. Corroborando com essa afirmativa, Silva (2010 apud Crepaldi,
2015, p. 38147), aponta que: “[...] ¢ num tempo como esse que nds, educadores e educadoras (pds)
criticos/as, nos vemos moralmente obrigados, mais do que nunca, a fazer perguntas cruciais, vitais,
sobre nosso oficio e nosso papel, sobre nosso trabalho e nossa responsabilidade”.

A escola é imprescindivel para a transformagdo social. Uma educa¢do de qualidade é o que
pode gerar uma sociedade mais justa e igualitdria, e com certeza os profissionais da educacdo se
encontram ai, neste local, como grandes responsaveis por esta qualidade. Na atual conjuntura social, a
sociedade exige uma demanda muito forte de profissionais capacitados que atuem em diversos espagos
que envolvem préticas educativas e socioculturais (GOMES, 2015).

Essa responsabilidade social € tida como um desafio na atuacdo do pedagogo, porque durante

a formacdo percebemos que se deixa uma lacuna que necessita de conceitos e contetido mais
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consistentes e aprofundados para uma atuagdo reflexiva que contribua significativamente com a
situac@o imposta a esse profissional. Nao somente ao pedagogo, mas a todos os profissionais da drea
educacional, é mister qualificar-se continuamente, para assegurar um ensino de qualidade e uma
formacdo humana cidada (GOMES, 2015).

Nesse contexto Ivericki (2018, p. 1151), ressalta que “pensar na formagao de professores inicial
e continuada para o respeito a diversidade cultural e o desafio a preconceitos tem disso o foco do
multiculturalismo”. E possivel perceber a complexidade em ser professor em um pais multicultural
onde a diversidade € presente em sala de aula exige que o docente reveja sua prética constantemente.

O curriculo multicultural pode se realizar, se completar e se concretizar na pratica docente, na
sala de aula, no espaco de aprendizagem, assim como na interacdo que ocorre entre o professor, o
contetdo e o educando. Segundo Reis (2014, p. 61), “¢ preciso um comprometimento pedagdgico que
traduza o multiculturalismo em processos de ensino-aprendizagem efetivamente coadunados com o
combate as discriminagdes, aos esteredtipos, as desigualdades ou a qualquer tipo de exclusdo”. Assim,
entende-se que as condi¢cdes desenvolvidas pelo professor dentro do ambiente escolar sdo de
fundamental importancia para que ele possa implementar a multiculturalidade em sua prética
pedagdgica.

Além das condig¢des para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra, o professor deve criar
atividades ou tarefas pelas quais, pela mediacdo e pelos meios simbdlicos, possa operacionalizar a
internalizacdo de conteidos que fomentem o respeito a diversidade cultural. Portanto, o professor
como agente desse processo deve proporcionar diferentes formas de compreensao e respeito, a fim de
consolidar a educacdo multicultural (REIS, 2014).

Para Souza (2019, p. 19), “incluir nos conteudos escolares outras formas de se pensar e fazer
ciéncia, outras maneiras de leitura e sentido diante do mundo, e diferentes formas de vivenciar o
cotidiano sdo caminhos que se abrem para o professor e a escola que pretendem praticar um curriculo
em acao multiculturalmente orientado”. Desse modo, entende-se que a forma como o professor realiza
as tarefas, as atividades e a mediacao pode ser um ato de conservacdao do modelo dominante ou pode
favorecer a reflexdo ou mudanca desse modelo. O curriculo multicultural desenvolvido nesse contexto,

pode representar um campo de lutas em torno de possiveis interpretacdes e significados.

3.2 A LEI N° 11.645/2008 E A INSERCAO DA TEMATICA INDIGENA NO CURRICULO
ESCOLAR
O pensamento etnocéntrico esteve presente durante muitos anos em nossa sociedade de modo

geral, particularmente nas escolas e nos curriculos escolares percebeu-se a adocdo de modelos
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tradicionais que supervalorizava a cultura determinada pela minoria, assumindo assim, uma posi¢ao
manipuladora e massificadora.

Com o passar dos anos entendeu-se que era preciso considerar cada aluno como um sujeito
portador de caracteristicas socioculturais préprias e, portanto, resultantes de suas vivéncias. Desse
modo, o processo educativo deveria oferecer alternativas e instrumentos para que os alunos tivessem
consciéncia de si mesmos e dos outros. De acordo com Domingues; Cota (2014, p. 12), adotar uma
educagdo sob a perspectiva da multiculturalidade “implica em tornar acessivel aos alunos o
conhecimento sobre as diferentes sociedades e atores sociais, descontruir discursos discriminatorios e
dar aos estudantes uma compreensdo de que somos constituidos como sujeitos na diversidade de
experiéncias historicas com o ‘outro’”.

Pensar numa educagdo sob a perspectiva multicultural ndo significa promover festas, trabalhar
com manifestacoes folcldricas, lendas e mitos. Para além disso, deve-se ter em mente que no ambiente
escolar estamos lidando com realidades distintas e culturas diversificadas.

Para eliminar o pensamento etnocéntrico presente em nossa sociedade o governo propds o
documento Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, Brasil, 2000), com a proposta de temas
transversais, incorporando a pluralidade cultural. Os denominados PCNs também buscam o fim do
preconceito contra as minorias étnicas em nosso pais e aponta alguns principios norteadores para a
acdo docente.

Com a aprovacgdo da Lei n. 10.639, em 2003, que altera a ultima Lei de Diretrizes de Bases da
Educacgdo Nacional, de 1996, inclui-se no cendrio educacional brasileiro os estudos de Historia da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira, a serem ministrados em todos os estabelecimentos de ensino
fundamental e médio das redes publica e privada, obrigatoriamente contemplados no curriculo escolar,
com especial atencao nas areas de Historia, Literatura e Educacdo Artistica (BRASIL, 2005).

Na Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) exige um repensar das relagdes étnico- raciais, dos
conteudos pedagogicos e dos procedimentos de ensino na perspectiva de uma amplia¢do do foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira.

A partir da lei, tornou-se obrigatdria a inclusdo nos curriculos dos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio de conteddos relacionados 2 histéria da Africa e a cultura afro-brasileira, até
entdo quase inexistentes ou, quando apresentados, com visdes distorcidas, além de buscar corrigir
versoes desvirtuadas no processo didatico-pedagégico, bem como inserir as histérias da populagao
afrodescendente de maneira mais ampliada dentro do contexto educacional.

A referida lei € resultante de intimeras reivindicacdes e da luta travada por diversos setores da
sociedade brasileira pela reparacdo dos erros cometidos em mais de dois séculos de escravidao de

africanos e afrodescendentes.
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Entendendo que a lei por si s6 ndo daria conta de atender as necessidades apontadas pelo Plano
Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, no ano de 2004 foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educagdo a Resolucdo n. I, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao das

relacdes étnico-raciais e para

3.3 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO- BRASILEIRA E AFRICANA.

Essa resolu¢ao enfatiza a necessidade de se reconhecer e valorizar “a identidade, a histéria e a
cultura dos afro- brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacao das
raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas” (Brasil, 2004). Com
isso, tanto a lei 10.639/03 quanto as formas de regulamentacgdo estdo diretamente vinculadas a garantia
do direito a educacido e ao respeito da diferenca.

Com o intuito de trazer ao conhecimento da populacio brasileira a importancia dos povos
indigenas, em 10 de marco de 2008 foi aprovada a Lei n. 11.645 que modifica a Lei 10.639/2003. Esta
nova Lei inclui as questdes indigenas, onde, até entdo, era previsto apenas aos afrodescendentes. Nesse
sentido, prevé incluir no curriculo da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura
Afro-brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008).

Machado; Leon (2019, p. 3), afirmam que “essa lei faz com que as questdes indigenas e afro-
brasileiras deixem de fazer parte apenas da histéria de formac¢do do nosso pais e passem a fazer parte
do nosso presente.” Tal lei abrange o conhecimento cultural das diferentes etnias presentes no Brasil.
Essas sdo vitorias das lutas dos movimentos sociais, que lutam pelo reconhecimento social de sua
cultura e a importancia que tem na formacgao sociocultural do pais.

Desse modo, entende-se que a implementacio da referida lei se trata de uma perspectiva de
intervenc¢do na histdria e nos processos educativos que nos possibilita compreender que o respeito a
diferenca nao implica a transformagdo do outro no que somos, tampouco que devemos ser tal qual o
outro é. Ao contrério, trata-se de compreender e aceitar que o outro € o que ndo somos. Trata-se de
evidenciar, na identidade nacional, nossas raizes, reconhecendo a presenca e respeitando as
contribuicdes culturais trazidas por diferentes povos e etnias que constituem a identidade do povo
brasileiro. Eis af a riqueza dessa lei: ela exige um novo olhar sobre n6s mesmos, sobre o outro e sobre
as nossas diferencas.

Assim, com a inser¢do da temdtica indigena nas escolas tenciona-se ‘“‘contribuir com a
eliminacdo dos preconceitos, cabendo aos professores ndo indigenas sensibilizarem-se com a questao
indigena e apropriarem-se da tematica de maneira satisfatoria” (BUSOLLI; LAROQUE, 2018, p, 40).

A obrigatoriedade da inclusdo da histéria e cultura indigena nos curriculos da Educacao Bésica

trata-se de uma lei, com repercussdes na base pedagdgica, inclusive no que tange a formacao de
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professores. Assim, para que uma histéria multiculturalista seja efetiva, deverd ter como maior
propulsor os professores, os disseminadores do conhecimento no ambiente escolar que podem
contribuir para romper com o preconceito, e propiciar atitudes de respeito as diversas culturas.
Portanto, o docente para atender esses anseios deve ser um pesquisador/professor, desprovido de
preconceitos, trabalhando-as de forma concisa, promovendo nos alunos um olhar novo olhar a respeito
das culturas existentes em nosso pais.

Como sabemos, nossas identidades pessoais e grupais sdo construidas tomando por base o
modelo cultural determinado pela sociedade que pertencemos. E por meio desse modelo que essa
mesma sociedade nos enquadra em papéis e funcdes sociais. A identidade nacional, nesse sentido, é
parte da constru¢do desse modelo, sendo diferente da totalidade de nossa cultura.

Cada povo e cada nagdo carrega consigo um conjunto de tracos que sdo produto de sua
constru¢do historica. Nele estdo presentes diferencas que nos destacam de outros povos. Entre essas
diferencas, encontra-se a forma especifica como construimos a vida politica, social, econdmica,
juridica e territorial. A cultura, e, consequentemente, nossa identidade, é produto da interacdo que
estabelecemos com nossos semelhantes e dos hébitos, costumes e tradi¢des, reforcados ou descartados
por nds no cotidiano dessas relacdes. Vale destacar que, em nossa constitui¢do como nag¢do, estao
presentes aspectos de ordem bioldgica, geogréfica e cultural (BUSOLLI; LAROQUE, 2018).

Assim, € preciso considerar que a implementacdo da lei em questdo depende também do
enfrentamento de outras situagdes que sdao produto do pensamento e das praticas etnocéntricas vividas

ao longo de séculos pela sociedade brasileira.

3.4 A EDUCACAO MUSICAL INCLUSIVA E O RESPEITO AS DIFERENCAS: UMA
POSSIBILIDADE PARA O ENSINO DAS MUSICAS INDIGENAS

A musica estd tdo presente em nosso cotidiano, que nem sempre paramos para pensar nas
influéncias que ela exerce sobre nds, ou na importancia que ela tem na nossa vida, apesar de termos,
quase sempre, musicas que gostamos de ouvir, cantores preferidos, bandas que seguimos pelas
diferentes midias. De acordo com Castro; Teixeira (2020, p. 6), “desde a antiguidade a musica tem
uma posicao de destaque em todo mundo e no Brasil a musica ja foi disciplina obrigatéria em curriculos
basicos”.

No que se refere especificamente a educacdo musical em ambito nacional, esta teve como
marco oficial a vinda dos jesuitas para o pais, os quais utilizaram a musica como recurso pedagdgico
para educacdo e a conversao dos diferentes grupos indigenas que aqui viviam. Com base nos modelos
europeus, o ensino de musica da época colonial tinha por base os padrdes técnicos e estéticos dos

conservatorios tradicionais, o que perdurou por muito tempo no pais (CASTRO; TEIXEIRA, 2020).
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Durante um extenso periodo, a educagdo musical teve esse cardter tecnicista, sem uma
identidade nacional. Somente nas primeiras décadas do século XX, por meio de pesquisas e acdes de
diferentes educadores e musicos, comecou- se a valorizar o cancioneiro popular € a musica
instrumental, por meio da instituicdo de algumas escolas e da organizacdo da formacdo docente
(BORGES; RICHIT, 2020).

O projeto Villa-Lobos, que por meio do canto orfednico objetivou levar a misica a um grande
ndmero de pessoas, representou um grande marco na nossa histéria e, apesar do seu cardter civico, foi
significativo na difusido dos valores culturais (FONTERRADA, 2008, APUD BORGES; RICHIT,
2020).

No ano de 1971, “a musica passou a integrar a disciplina de Educacdo Artistica” (BRASIL,
1971), no entanto, seu ensino enfraqueceu uma vez que “os professores que atuavam nessa disciplina
recebiam uma formagao artistica mais generalista e precisavam dar conta de contemplar em suas aulas
as diversas linguagens das artes” (GALIZIA, 2011 apud BORGES; RICHIT, 2020).

Acerca desse momento Castro; Teixeira (2020, p. 6) esclarecem que “o desaparecimento
gradativo da musica na escola, ecoa, sob alguns aspectos, a falta de valoracdo progressiva deste
conhecimento pela sociedade”.

Apesar do enfraquecimento do ensino de misica nas escolas brasileiras, no ano 2008, através
da Lei n. 11.769, a musica tornou-se componente curricular obrigatério nas escolas, que teriam que se
adaptar a nova norma até o ano de 2011 (BRASIL, 2008). Herbetta (2016, p. 39)

aponta que “dentre outras questdes, a lei ndo determina claramente se a educagao deve ser uma
disciplina independente ou se deve estar integrada na educacdo artistica” e assim, o ensino de musica
permaneceu afastado dos curriculos escolares ou era desenvolvido de forma fragmentada.

Por ser entendida apenas como entretenimento ou uma disciplina que ndo necessitava ser
desenvolvida a partir de seus fundamentos tedricos, 0 que acabava por esvaziar seu valor como area
de conhecimento. Um dos motivos para essa falha consistia na falta de profissionais que possuissem
qualificacdo ou habilitacio necessdria para atuar nessa area (GUIMARAES, 2017).

Atualmente o ensino de musica voltou a ser obrigatdrio no Brasil através da Lei 13.278/2016,
na qual a musica continua presente na disciplina de Artes, no entanto, como uma das linguagens
artisticas que constituem o seu curriculo. Ao regulamentar o ensino de Musica na Educacio Bésica,
essa Lei estabelece o prazo de no maximo cinco anos para que as mudancas necessdrias sejam
realizadas e obtermos o nimero necessario de professores para a efetivacao do ensino de artes visuais,
danca, miusica e o teatro como componentes curriculares (BRASIL, 2016).

Além desse documento de carater normativo, temos a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
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devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, conforme definido na Lei
de Diretrizes e Bases (LDB 9.934/96) e acentuado no Plano Nacional da Educacdo (PNE 2014-2024)
(BRASIL, 2018). Na BNCC estao contidas diretrizes para elaboragdo de curriculos escolares na
tentativa de superar as fragmentacdes histéricas nos contetidos ensinados nas diferentes etapas da
educagdo bdésica.

Estd pautada em dez competéncias gerais, as quais devem reger as trés etapas da educagdo
basica, em que, alinhado ao fazer pedagdgico escolar, os estudantes possam construir seus
conhecimentos e desenvolver suas habilidades voltadas para atitudes e valores. Além disso, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias, quais sejam: o eu, 0 outro € o nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo e espacos, tempos,
quantidades, relacOes e transformagdes (BRASIL, 2018).

O Ensino Fundamental estd organizado em cinco dreas do conhecimento, € 0 componente
curricular Arte estd disposto na 4rea de Linguagens.

A finalidade dessa drea € possibilitar aos estudantes participar de préticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas,

corporais € linguisticas, e também seus conhecimentos sobre essas linguagens.

Quadro 03 — Habilidades para Arte no Ensino Fundamental — Miisica

(EF15AR13) Identificar e apreciar criticamente diversas formas e géneros de expressao
musical, reconhecendo e analisando os usos e as fungdes da musica em diversos contextos
de circulagdo, em especial, aqueles da vida cotidiana.

(EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, can¢des

Anos Iniciais e préticas diversas de composico/criacio, execucio e apreciacio musical.

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no propriocorpo
(palmas, voz, percussdo corporal), na natureza e em objetos cotidianos,
reconhecendo os elementos constitutivos da miusica e as caracteristicas deinstrumentos
musicais variados.

(representacdo grafica de sons, partituras criativas etc.), bem como procedimentose técnicas
de registro em dudio e audiovisual, e reconhecer a notagdo musical convencional.

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio da apreciagdo musical, usos e funcdes da
miusica em seus contextos de produgdo e circulagdo, relacionando as priticas musicais as
diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,

histérica, econdmica, estética e €tica.

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes estilos musicais, contextualizando-osno tempo
e no espaco, de modo a aprimorar a capacidade de apreciacdo da estética

Anos Finais musical.

(EF69AR21) Explorar e analisar fontes e materiais sonoros em praticas de
composicao/criagdo, execucdo e apreciacdo musical, reconhecendo timbres e caracteristicas
de instrumentos musicais diversos.

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagdes, composi¢des, arranjos, jingles,
trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentosacusticos
ou eletrOnicos, convencionais ou ndo convencionais.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2018).
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Entre as competéncias gerais da BNCC, encontramos trés que podem ser pensadas de forma
abrangente e inclusiva para a inser¢d@o da musica na escola: “valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultura; utilizar diferentes linguagens: verbal, corporal, visual, sonora e digital; valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais” (BRASIL, 2018).

Diante dessas competéncias apontadas da BNCC percebe-se que além de compreender como a
musica ¢ vista e valorizada na sociedade em que vivemos, o trabalho com musica também possibilita
ampliar a visao de mundo e o conhecimento das diferentes manifestagdes culturais, ressaltando com
isso uma educagdo musical multicultural que ao ser posta em pratica “buscard rejeitar visdes
tradicionais, reducionistas, hegemonicas e preconceituosas que afirmam que apenas certas
manifestagdes musicais podem, realmente, ser classificadas com Musica, ou que algumas
musicalidades sdo superiores do que outras” (SOUSA; MONTI, p. 75).

Nesse contexto, cabe refletir como as musicas indigenas podem ser inseridas nas aulas de
educacdo musical, partindo do pressuposto de que ao reconhecermos a multiculturalidade da sociedade
brasileira, compreendemos entdo a diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos sociais que a
compoem.

Almeida; Pucci (2014, p. 5) sugerem que a inser¢ao das musicas indigenas nas escolas devem
ser feitas “de forma cuidadosa e bastante criteriosa”, pois ressaltam que “em geral, as musicas
indigenas quando apresentadas em sala de aula, fazem parte apenas da comemoracio do Dia do Indio,
sem uma preocupagao de aproximar o aluno da musica indigena propriamente dita e de seus contextos
culturais”.

Desse modo, se faz necessario apresentar para os alunos as especificidades do repertorio
indigena, mostrando que este para muitas tribos esta ligado aos rituais religiosos, rituais de passagem
e a danca. Neves (2015) destaca que uma caracteristica interessante das sociedades indigenas € que a
arte de contar historias ¢ considerada muito especial e a narragdo das mesmas possui uma cadéncia
musical, usando timbres de vozes distintos, pausas expressivas, ficando a narracdo muito proxima do
canto.

E importante apresentar que as principais caracteristicas da musica indigena sdo o timbre
anasalado, caracteristica que ¢ encontrada também na musica brasileira, influenciando nosso jeito de
cantar em um timbre nasal; o uso de instrumentos de percussdo variados, como chocalhos, maracas,
tambores, paus-de- chuva, além de instrumentos de sopro, como flautas e zunidores; a musica indigena
deu origem a dangas, como a catira, danga comum em regides centrais do pais, na qual os batimentos

de pés e maos sdo fortes tragos da cultura indigena (NEVES, 2015).
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Os instrumentos musicais indigenas sdo extraidos da floresta (sementes, madeiras, pedras,
ovos, 0sso0s, chifres e cascos de animais) e t€ém a finalidade de reproduzir os sons magicos da mata. O
indio compde, toca, canta e danga em harmonia com a natureza. Possuidores de uma musica propria,
com o ritmo peculiar, tudo para os indios se encontra com a musica, danga e poesia: o nascimento € a
morte, guerras e festas, caga e amor, religido e vida (NEVES, 2015).

Fragoso (2015, p. 25) afirma que “o educador que inclui estas questdes na abordagem de
cancdes de outras culturas e mesmo da sua propria, permite que a musica fale, mais que de si mesma
(enquanto fenomeno fisico), de nagcdes, de povos, de pessoas, de individuo.”

Desse modo, entende-se que a educagdo musical deve abranger os diferentes mundos musicais
de uma cultura, seus discursos e significados, como uma porta de acesso ao conhecimento, a aceitagao
e compreensao de outros modos de ser e viver, entre eles, diferentes maneiras de utilizar e vivenciar a
musica.

Nas palavras de Elliot (2018, p. 28), ““a educagao musical também pode ter o potencial de mudar
atitudes e comportamentos preconceituosos”, o que esta diretamente relacionado aos principios da
multiculturalidade em todas as suas instancias. Sendo o multiculturalismo um movimento que respeita
e valoriza a diversidade, que entende a diferenca como algo positivo, € essencial que se busque agdes
mais inclusivas também no campo das artes, entendendo as influéncias que essa esfera do
conhecimento gera e recebe da sociedade como um todo (PENNA, 2015).

Considerando que o multiculturalismo trata do reconhecimento da pluralidade cultural em
sociedades cada vez menos homogéneas, “contribuindo para a formacdo de cidadaos tolerantes e
democraticos” (PENNA, 2015, p. 87), acredita-se que abordagem da musica, baseada no contexto
sociocultural que a envolve, ¢ de fundamental importancia para o aprimoramento critico-musical dos
alunos, pois desenvolve a sensibilidade, a capacidade de compreensao do mundo que os cerca, a
criacdo, bem como as experiéncias estéticas, a frui¢do, o prazer artistico.

Assim, conhecer outras culturas musicais, entender os processos de criacdo, os instrumentos
musicais, pode facilitar a compreensao de nossa propria cultura.

Dessa forma, a escola torna-se o veiculo para a humanizagao dos sentidos, tal como a educacao
musical. Cabe a ela disseminar o patrimonio musical edificado em diferentes tempos e contextos
sociais ainda presentes na histéria e no padrao do que se ouve, canta e consome no Brasil (ELLIOT,
2018).

Em uma perspectiva multicultural, cabe aos educadores musicais compreender as diferengas
entre o universal e o particular, percebendo onde as conexdes acontecem, por mais distantes que

parecam, contribuindo, assim, na formacao individual do aluno e na amplia¢do das perspectivas do
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ambiente escolar, visando um espaco consciente de cidadania de todas as ragas, géneros e padrdes

culturais.

4 CONCLUSAO

Para uma sociedade se constituir de maneira bem sucedida, ela deve favorecer, em todas as
areas da convivéncia humana, o respeito a diversidade que a compde. Um pais s6 alcanga seu pleno
desenvolvimento, se garantir a todos cidaddos as condi¢des para uma vida digna, de qualidade fisica,
psicologica, social e econdmica.

Nesse cenario, um papel fundamental ¢ exercido pela educacio, que tem o comprometimento
de proporcionar a todos os cidadios acesso ao conhecimento e a capacidade de desenvolvimento de
suas competéncias.

Assim, o efetivo exercicio da cidadania se daria pela utilizagao de conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, apreendido no ambiente escolar. Para que cada acdo pedagogica seja
resultado de um processo de aprendizagem para o aluno, a escola deve organizar os conteudos
curriculares de forma que contribua para a sua formagao enquanto agentes sociais.

Diante do estudo, ora apresentado acredita-se que ¢ possivel adotar um curriculo que
proporcione a todos os alunos as mesmas oportunidades e direitos, independentemente das diferengas
sociais, culturais e pessoais. No entanto, deve-se ter ciéncia de que um curriculo flexivel ndo se constroi
deslocado da realidade concreta, mas, sim, dentro de um espago capaz de favorecer o questionamento,
e ndo apenas a reproducdo da ordem vigente.

Desse modo percebe-se a importancia em fomentar a construgdo de um curriculo multicultural
tendo em vista que essa perspectiva exige um novo olhar sobre nés mesmos, sobre o outro e sobre
nossas diferencas.

Trata-se de evidenciar, na identidade nacional, nossas raizes, reconhecendo a presenga e
respeitando as contribui¢des culturais trazidas por diferentes povos e etnias que constituem a
identidade do povo brasileiro. A educacdo, nesse proposito, busca eliminar preconceitos e
discriminacdes na busca de um mundo menos opressivo, desigual e injusto e que se propde
compreender o processo de construgcdo das diferencas e das desigualdades, ainda que estas sejam
complexas e conflituosas

A adaptacao curricular sob a perspectiva multicultural ndo ¢ uma resposta automatica a
identificacao de determinadas necessidades educativas especiais. Trata-se, na verdade, de um processo
que deve ser pensado e programado seguindo uma ordem a qual corresponde a organizacao do trabalho

cooperativo baseado no curriculo regular.
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Por isso se faz necessario formar professores para que esses sejam capazes de articular uma
educacdo multicultural que estimule o prazer, para instaurar a presenca fisica e emocional de todos os
envolvidos, possibilitar a participacao efetiva e assim, entdo, estimular a produgdo de conhecimentos
gratificantes em nivel geral e pessoal. Isso pode acontecer se no processo educativo o professor se
transformar em educador que torne possivel aos alunos habitarem num espago de construgao do sujeito,
no qual sejam articuladas estratégias dindmicas de aprendizado individual que favoregam a identidade,
mas também observem as estratégias coletivas, com foco no didlogo, nas relagdes sociais, e

principalmente no respeito a diversidade.
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