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RESUMO

A partir do pensamento decolonial originado nos fins do século XX, sera problematizada a importancia das
praticas de resisténcia indigenas promovidas a partir da “tomada da palavra”, termo cunhado pelo fildsofo
Michel de Certeau, e apropriado nesta pesquisa para nos referirmos ao desenvolvimento de pesquisas e
producdes literarias realizadas por pesquisadores e escritores indigenas a fim de confrontar e ressignificar
as narrativas colonizatérias sobre estes povos, acenando como estas producdes contribuem para pensarmos
uma educacao decolonial, a exemplo do modelo escolar proposto pela pedagoga Maria A. P. Pereira e sua
Educacdo da Sensibilidade. Entende-se, a partir de Catherine Walsh, Paulo Freire, Marcia Kambeba, Daniel
Munduruku e Albert Memmi, que o colonizador encontra no saber cientifico-intelectual dispositivos de
saber-poder que alicercam estruturas opressoras eurocéntricas para justificar a exploragéo, a violéncia, a
desigualdade, a inferiorizacdo e a discriminacdo, bases que ainda exercem forte influéncia nos diversos
setores da sociedade contemporéanea. Identifica-se nas contribui¢des dos pesquisadores supracitados que um
modelo educacional critico ao cientificismo e a hierarquizacdo do saber é possivel a partir de uma praxis
educativa e que dialogue com as diversidades de saberes e culturas, onde a educagéo seja libertadora,
promovendo a superacao a dicotomia do opressor-oprimido como propde Freire, e é aplicada na Educacao
da Sensibilidade promovida pela pedagoga Maria A. P. Pereira.

Palavras-chave: Pensamento decolonial, Resisténcias indigenas, Diversidades de saberes, Educacdo da
Sensibilidade.

1 INTRODUCAO

A contemporaneidade tem evidenciado diversas transformagdes no campo econdmico, social e
educacional, exigindo maiores esforcos por parte dos profissionais da educacao a fim de atender as novas
demandas do setor tecnologico, multi (pluri) cultural e economico. Com esse cenario, tem se intensificado
os esforcos de decolonizar e ressignificar saberes e praticas através de (re) existéncias por parte de grupos
historicamente explorados, que foram submetidos a intensos processos de exclusao e “silenciamentos” em
espacos de poder fortemente influenciados pela heranca eurocéntrica e liberalista.

Entende-se silenciamento ndo como uma postura de inércia do oprimido — em especifico o caso dos
povos indigenas — pois € sobre estes de que se trata a proposta da referida pesquisa; antes se trata da politica
adotada pelo colonizador que forjou para si uma narrativa de superioridade, mediante a perspectiva
eurocéntrica que coloca os povos indigenas numa posicao de subalternidade e inferioridade, difundindo

assim essas ideias em todos os segmentos da sociedade moderna, se constituindo como protagonista da
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historia da humanidade e ocasionando a supervalorizagdo da escrita, da cultura europeia e da ciéncia
associada a um prisma de Razdo. No entanto, nos fins do século XX, um grupo de pesquisadores do
Colonialismo na América Latina e no Caribe entendeu que ¢ necessaria a formulacdo de conceitos e
categorias proprias para atender a especificidade com a qual o projeto colonial se desenvolveu em
determinados territorios, rompendo com o pensamento poés-colonial. Dessa forma, elaboraram-se
compreensdes e problematiza¢des entorno da decolonialidade a fim de denunciar, lutar e formular bases
tedricas e conceituais para categorizar as investidas colonialistas na América Latina.

A decolonialidade e o pensamento Freiriano possuem pontos de didlogos em comum, mas ndo sendo
nosso foco de analise debater exaustivamente sobre todos estes pontos, nos deteremos a analisar a relagao
opressor-oprimido, o lugar da educagdo libertadora e a praxis da resisténcia e (re) existéncia contra os
padrdes de poder impostos pelo eurocentrismo. Pensando em um modelo educacional que se alinhe a esses
pensamentos, identificamos o trabalho da pedagoga Maria Amélia Pinho Pereira (PEO) e sua Educacgdo da
Sensibilidade, um modelo educacional estruturado a partir do respeito ao legado dos povos tradicionais e da
cultura nacional e regional.

Areferida pedagoga fundou a Escola da Casa Redonda em 1980 e o nome faz referéncia a arquitetura
da escola, remetendo as construg¢des indigenas e a proposta de uma pratica educacional que possibilite a
convivéncia com o meio de tal forma que os educandos aprendam mediante as relagdes desenvolvidas com
a natureza. Esse projeto, posteriormente, deu origem ao projeto reconhecido internacionalmente como OCA
- Escola Cultural, através da atuacdo da OCA — Associacdo da Aldeia de Carapicuiba, onde educadores
promovem atividades socioculturais propostas pela pedagoga PEO.

O projeto OCA esta localizado na Aldeia de Carapicuiba, em um dos aldeamentos “fundado por José
de Anchieta, que sobreviveu a intervengdo urbana” (PIMENTEL, 2006, p. 30), sendo o Unico aldeamento
jesuitico paulista remanescente e por isso sua importancia historica e cultural se reflete na perenidade,
presente no resgate da tradi¢do, e na atualidade desta. Sobre esta ultima, o foco da pesquisa estd em analisar
sua ocorréncia através da Educacdo das Sensibilidades representadas nas atividades socioculturais proposta
pela pedagoga PEO e na atuagdo dos educadores e artistas da OCA — Associacdo da Aldeia de Carapicuiba
e do projeto OCA- Escola Cultural.

Em dezembro de 2015, o Ministério da Educacdo divulgou uma lista com 178 instituigdes
educacionais brasileiras que foram reconhecidas como exemplos de inovagdo e criatividade na educagdo
basica, dentre as 683 instituicdes participantes, encontra-se o projeto desenvolvido pela Maria A. P. Pereira.

Diante do exposto, propde-se problematizar acerca das praticas de (re) existéncias indigenas a partir
da “tomada da palavra”, confrontando e ressignificando as narrativas colonizatorias sobre as historias e
culturas indigenas, a¢do intencional que tinha por objetivo demarcar um territério de saber-poder, mediante

da legitimacao de discursos e praticas produzidas na seara cientifico-intelectual, responsavel por uma
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hierarquiza¢do de conhecimentos sob o rétulo de discurso de “autoridade”, propagado em todas as esferas
da sociedade moderna, servindo como sustentdculo do liberalismo e exercendo expressiva influéncia em
diversos seguimentos sociais na atualidade, uma vez que a complexa e simbdlica estrutura opressiva do
neoliberalismo ¢ quem tem se apropriado do discurso da pluralidade e da diversidade cultural para fins
econdmicos.

Como destaca Freire (2005), a desumanizagao ¢ “um fato concreto na historia, ndo €, porém, destino
dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos”
(FREIRE, 2005, p.32). Na atualidade, vozes indigenas tém lutado e elaborado a pedagogia da (re) existéncia,
seja nas escolas, nas universidades, nos espagos artisticos, politicos, nas livrarias (a partir de suas produgdes
literarias), no ciberespaco, entre tantas outras formas e mecanismos fundamentais para decolonizar e
desnormatizar os saberes, praticas e o processo de ensino-aprendizagem, afim de que o ser menos
assuma/conquiste seu lugar de direito em ser mais.

Em seguida discutiremos como este processo de ser mais esta se desenvolvendo no campo da
educacdo e nas praticas de resisténcias indigenas através da ocupacao de espacos educacionais formais e na
consequente “disputa” no campo de produgdo de saberes cientificos e literarios, além disso, analisaremos

um modelo educacional centrado em praticas libertadoras orientadas pela Educagao da Sensibilidade.

2 OBJETIVO

A proposta deste trabalho € problematizar as praticas de resisténcias indigenas promovidas em torno
da “tomada da palavra”, a partir das produgdes de saberes que confrontam a narrativa colonizadora centrada
em um modelo eurocéntrico e realizada por pesquisadores e escritores indigenas, analisando como essas
producdes contribuem para desenvolver uma educagdo decolonial, a exemplo da proposta da pedagoga
Maria A. P. Pereira e sua Educagdo da Sensibilidade, aplicada na Escola da Casa Redonda e no projeto OCA

- Escola Cultural.

3 METODOLOGIA

O modelo de pesquisa aqui delineado ¢ de carater qualitativo, objetivando investigar processos
subjetivos considerando que o “conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acoes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 21),
sendo assim, buscou-se responder ao problema da pesquisa através do levantamento e de interpretagcdes das
discussdes realizadas na literatura empregada.

Sobre a bibliografia utilizada para desenvolver as discussdes e analises, destaca-se a escolha do

trabalho de autores indigenas, producdes teoricas e artigos sobre o tema. A selecédo e coleta da bibliografia
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se deu a partir de pesquisas ja desenvolvidas pelos autores sobre as resisténcias indigenas e o pensamento
decolonial em didlogo com o pensamento do Paulo Freire, bem como sobre a Aldeia de Carapicuiba e seu
legado histdrico e cultural que influenciou a execucao dos projetos educacionais idealizados pela pedagoga
Maria A. P. Pereira. Outros artigos foram selecionados em buscadores como a Scielo e 0 Google Académico.

Com a selecao feita, realizou-se a sistematizacdo e anélise da bibliografia, considerando a temaética
em sua relagdo com o contexto educacional, tendo em vista a proposta desta pesquisa. Apo6s a leitura do
material bibliografico, realizou-se o fichamento e a sistematizacédo das informacdes selecionadas e, por fim,

concretizou-se o desenvolvimento da escrita da pesquisa.

4 (RE)EXISTIR ATRAVES DA DESCOLONIZACAO DOS SABERES: A LUTA DOS POVOS
INDIGENAS PELO “TERRITORIO DO CONHECIMENTO”

Quantos estudantes nao tiveram a experiéncia de participar de aulas de Histéria no ensino basico
onde a pratica estava pautada no modelo de educagdo bancaria, ou seja, centradas na cobranga por decorar
fatos, personagens e datas, informacdes “depositadas” por professores, detentores do saber? E quantos
estudantes foram submetidos por esse sistema assimétrico a estudarem sobre o “descobrimento do Brasil”,
narrativa fortemente centrada na perspectiva eurocéntrica do saber, onde o colonizador ¢ o salvador dos
“selvagens”, o escolhido para levar o conhecimento, o avango cientifico, cultural, religioso ¢ econdomico
para os povos desprovidos de “Razao”? A partir dessa perspectiva, o processo colonizatério se desenvolve,
organizando a sociedade mediante a compreensdo do colonizador sobre esta “Razdo”, vindo a tomé-la como
um padrao universalista que resulta na separagao entre Cultura e Natureza, Razdo e Emocao, Corpo e Alma,
uma clara influéncia do evolucionismo que enunciava, por exemplo, que “as criangas, assim como 0S povos
primitivos, t€ém um pensamento magico, diferente do pensamento racional do adulto civilizado” (LIMA,
2020, p. 821).

Tal associacdo ndo foi feita em relagdo a crenca no Deus do cristianismo, imposto aos povos
colonizados-explorados pelo colonizador. Percebe-se que “a vitoria final da civilizagdo era certa, pois ela
podia chamar a ciéncia para auxilia-la: a expressdo mais alta da razdo, o conhecimento verdadeiro e eficiente
das leis que informam sobre ambos natureza e sociedade” (KUPER, 2008, p. p. 54), portanto, o
determinismo e a visdo excludente, tende a escolher o que ¢ ou ndo vélido segundo modelos euro-centrados
legitimados a partir do colonialismo do saber.

Muitas criangas € jovens, em algum momento de sua trajetoria no ensino basico experienciaram uma
aula de Historia onde se falava sobre o “indio” a partir das narrativas dos colonizadores, e reproduzidas
pelos livros didaticos. Usar a nomenclatura “indio” para se referir aos povos indigenas, além de

“descobrimento” para se referir a invasdao dos colonizadores j& evidencia um pequeno conjunto de ideias e

caracteristicas atribuidas a esses povos alicer¢ados a partir de uma visdo simplista, homogénica e intencional



sobre os povos indigenas, localizando-os sempre no passado e desconsiderando suas diversidades culturais,
linguisticas e as histérias de cada etnia na medida em que orquestram uma narrativa sobre o projeto de
invasdo do colonizador a fim de torna-la uma “obra do acaso” divinamente guiada para salvar os
“selvagens”.

E certo que ndo questionar tais “conhecimentos” era o 6bvio, seja para os educandos ou para os
educadores e sociedade em geral, pois tais informacdes estavam nos livros € o professor diante de sua
autoridade, depositava e guardada as devidas ressalvas, ainda deposita e reproduz concepgdes eurocéntricas,
desconsiderando o que os indigenas falam sobre eles e suas resisténcias desde o periodo do massacre
promovido pelos colonizadores.

Dessa forma, ancorados na obra Pedagogia do Oprimido (2005) onde Freire aponta que, se
quisermos realizar mudancas na ordem que dita a superioridade de um individuo ou grupo em detrimento
de outros ou a superioridade de uma cultura em detrimento de outra, deve-se entender a educagao enquanto
uma pratica libertadora e através dela, promover um ensino que estimule a reflexdo e o didlogo critico.
Através dessa praxis, sera possivel desconstruir a hierarquizacao do processo de ensino e aprendizagem,
superando o modelo da educagdo bancaria e possibilitando a interagdao e convivéncia das diversidades de
experiéncias, saberes, culturas, e dessa forma sera alicercado um modelo de uma educagao transformadora
e ndo engessada e automatizada.

A educagdo contemporanea e a relagdo com as tecnologias possibilitam que alunos e professores
tenham acesso a novas fontes de informacao e saberes, ndo havendo a necessidade de limitar o processo de
ensino-aprendizagem ao livro didatico nem aos discursos e praticas que eles propdem. E nessa dinimica
que o professor, comprometido com a educacao libertadora e dialdgica, tem a missao de contribuir com um
modelo educacional decolonial, se comprometendo em trazer para o centro do fazer pedagdgico as obras
elaboradas por intelectuais, poetas e pesquisadores indigenas.

Nas tltimas décadas, os povos indigenas t€ém se empenhado em usar as redes sociais € ocupar espacos
académicos para promover o que chamaremos aqui de “escrita de si”’, uma forma de (re) existéncia. Neste
ano de 2024, o escritor e ativista ambiental indigena Ailton Krenak tomou posse na Academia Brasileira de
Letras, sendo o primeiro indigena a ocupar uma cadeira na ABL e denotando a importancia da luta pela
decolonialidade do saber, através do qual os povos indigenas questionam o uso das terminologias
“descobrimento”, “indio” e entre outros, cunhados pelos colonizadores com o intuito de atribuir a estes o
protagonismo historico numa rede discursiva onde se tornem escritores e salvadores dos ‘“‘selvagens”,
propondo que s6 ha uma historia desses povos e dos seus territérios a partir do processo de colonizagao.

Como afirma a poeta e geodgrafa brasileira, Marcia Wayna Kambeba (2020), no poema “Resisténcia

Indigena™:



Quando as expedicdes aqui chegaram

Nesse solo meus pés ja haviam tocado,

Meus cabelos cobriam meu corpo,

Com as palhas fazia um trangado. (KAMBEBA, 2020, p.34).

A escrita de Kambeba ¢ de resisténcia como ja evidencia o nome do poema, onde a autora
compartilha suas memorias e as memorias da sua ancestralidade, refutando a narrativa colonizatdria que
pretendia justificar o projeto de invasao, exterminio e descaracterizagao do “outro”, pois assim, promoveria
0 apagamento de suas raizes culturais e ancestrais.

Decolonizar saberes e praticas requer questionarmos as estruturas fundantes desses discursos ¢ a
visdo naturalista construida pelos opressores, como Walsh (2013) alerta, a resisténcia em seu carater
pedagdgico possui praticas, estratégias e metodologias, usadas por grupos sociais que se encontram em
situacdo de opressdo, mas isso ndo implica que estes processos de resisténcias e insurgéncias, estejam
delimitados aos espagos de ensino-transmissdo de conteudo. Trata-se de um movimento que precisa criar
raizes profundas em diversos espagos de lutas, ou seja, € preciso ocupar espagos nas lutas sociais, politicas,
ontoldgicas e epistémicas para conquistar sua libertagdo, pois “a colonizagdo ¢ primeiramente uma
exploracao politico-econdmica. Acrescentei, porém, que ¢ de uma relagdo povo a povo e nao classe a classe,
que se trata. E isso que constitui, a meu ver, o aspecto especifico da opressdo colonial” (MEMMI, 2007, p.
17), desse modo, os paradigmas coloniais se fazem fortemente presentes até os dias atuais nas mais diversas
estruturas da sociedade.

Assim, “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na ac¢ao-reflexao”
(FREIRE, 2005, p. 90), e € preciso refletir sobre acdo e identificar quais os obstaculos que ainda dificultam
a superacao da dinamica opressor-oprimido, nao se tratando de torna-se o opressor, mas compreendendo o
funcionamento dos mecanismos de poder e atuar sobre eles com o intuito de evidencid-los em seus
privilégios. Sobre a questdo, citando Kambeba no poema “Tradugao” (2020):

Vamos beber nossa caiguma

A paz queremos mostrar,

Levanta na¢do Assurini € vem lutar,
Nossos guerreiros viemos buscar.
Minha flecha ¢ a palavra,

Trago no meu forte coragdo
Um anawé a libertagdo. (KAMBEBA, 2020, p.26).

Nao se refere apenas de ressignificar ou reescrever os acontecimentos historicos, ¢ fundamental
problematizar e discutir sobre como as transformacdes sociais e econdomicas afetaram as diversidades étnicas
e culturais, valorizando as herancas ancestrais na medida em que rompe com discursos que ainda
compreendem os povos indigenas a partir da narrativa colonial, desconsiderando as transformacoes

histéricas, e mediante a unicidade cultural que desconsidera a diversidade cultural presente nas etnias
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indigenas. Portanto, entende-se que ao promover apropriacdes de aspectos tidos como pertencentes a cultura
do opressor, estes povos fazem uma “bricolagem com e na economia cultural dominante, usando iniimeras
e infinitesimais metamorfoses da lei, segundo seus interesses proprios e suas proprias regras” (CERTEAU,
1990, p.40), isto €, os povos indigenas ndo estao se tornando menos indigenas, mas usando praticas de
resisténcia, como fazem desde a colonizagdo, evidenciando os reflexos da exploracdo pela qual foram
submetidos e a consequéncia das transformacdes de ordem historica, social e cultural sofrida pelo mundo
globalizado.

Essas discussdes nos evidenciam a importancia de pensarmos um modelo educacional que esteja
centrado em saberes e experiéncias em consonancia com a cultura e sociedade brasileira, sendo assim
inspirados pelas contribui¢cdes do pensamento decolonial e as propostas de Paulo Freire acerca da educagao
libertadora e a proposta da pedagoga Maria Amélia P. Pereira de uma Educacao da Sensibilidade, discutindo
como ¢ possivel aos professores contribuir com a formula¢ao de um modelo educacional libertador através

das sensibilidades que respeite e explore as potencialidades dos saberes e culturas do indigena brasileiro.

5 DESCONSTRUINDO MUROS E CANTANDO TODOS 0S CANTOS: O LEGADO INDiGENA NA
CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO DA SENSIBILIDADE

O modelo de escola proposto pela pedagoga Maria Amélia P. Pereira evidencia que o espago
geografico vivido ndo raramente ¢ identificado, pois transcende a perspectiva do que ¢ fisico, ja que “O
espaco ¢ a dimensdo implicita que molda nossas cosmologias estruturantes. Ele modula nossos
entendimentos do mundo, nossas atitudes frente aos outros, nossa politica.” (MASSEY, 2008, p. 15), esse
entendimento compreende as dimensdes de tempo, espago € mundo, que evidencia as realidades historicas
estando ligadas entre si, promovendo transformagdes mediante a agdo do homem e suas experiéncias ao
ocupar estes espagos (CORREA, 1982, p. 34).

Assim sendo, entende-se que a Aldeia, em relacdo com a OCA, mediante as apropriagdes realizadas
pelos sujeitos, ultrapassa a delimitagao fisica e torna o espaco algo historico (FREIRE, 1987), como também
o fez povos indigenas e Jesuitas por volta de 1580. Essa compreensao sobre espago geografico e tempo esta
alinhada com a proposta da Casa Redonda, que ¢ pautada nas sensibilidades através da qual a crianca
desenvolve seu processo de aprendizagem em contato com seu habitat natural: a Natureza. Sobre a questao,
Pereira (2002) discute sobre suas inquietudes diante do que chama de “couraca curricular”, fortemente
presente no sistema educacional brasileiro e que ¢ “filho natural do cientificismo do século 19, com seus
valores baseados em larga medida no determinismo mecanicista, nascido da ilusdo do poder absoluto do
Homem sobre a natureza e sobre si mesmo” (2002, p. 50); percebe-se que a pedagoga tem um olhar critico
sobre o modelo educacional que s6 valoriza os saberes forjados nos espagos de produgdo cientifica,

desconsiderando as potencialidades dos saberes que derivam das experiéncias de vida dos sujeitos por



intermédio de suas dindmicas sociais € ambientais.

Nesse contexto, o convite a viver o espaco geografico no qual o sujeito estd inserido ganha
significados e importancias maiores, uma vez que ¢ nessa dindmica que a crianga conhece a si e aprende
empiricamente sobre as nuances ¢ as relagdes que se desenvolvem diante do contato com os climas, os
ritmos, as estagdes, as diversidades, as cores, entre tantos outros elementos presentes nos espacos. Neste
sentido, ¢ possivel compreender o resgate das raizes indigenas e da tradi¢cdo popular, seja na Casa Redonda
ou na OCA, onde a perspectiva humana ¢ fruto do sensivel presente nas interagdes com o brincar, com
outras criangas ¢ mediados pela natureza. Essa comunicacdo entre o passado e o presente fica expressa
através da

exibicdo de festas populares: espetaculos folcloricos passaram a ser realizados, envolvendo dangas
pagas (rituais indigenas) e celebragdes catdlicas, fazendo da Aldeia de Carapicuiba o mais antigo
centro de folclore do estado de Sdo Paulo, com a realizacdo dessas festas até os dias atuais,

apresentando uma série de dangas tipicas como, por exemplo, a "Danga de Santa Cruz", também
chamada de Sarabanqué, que era a danga guerreira dos indios guaianases.(PIMENTEL, 2014, p. 43).

A memoria desses aspectos histdricos e culturais € resgatada pela populacio residente na Aldeia,
entre os religiosos e os artistas da OCA — Escola Cultural através das atividades desenvolvidas no projeto;
o envolvimento das novas geragdes nos espetaculos folcloricos € possivel, em grande parte, pelo modelo
educacional adotado na OCA — Escola Cultural que, a0 mesmo tempo incentiva a pratica da busca pelas
raizes historico-culturais da Aldeia de Carapicuiba, e também promove aprendizagens que dialogam com
as dinamicas contemporaneas, medializadas pelo arcabougo teérico da pedagoga Maria Amélia Pereira.

A referida pedagoga teve em suas vivéncias inspira¢des de importantes pensadores e intelectuais,
que contribuiram para que ela tornasse real o modelo escolar que proporcionasse uma educacdo sensivel,
respeitando e possibilitando que a aprendizagem se desenvolvesse a partir da relagdo entre corpo e o brincar,
que ¢ a linguagem propria da crianga. Dessa forma, entende-se sensibilidade como

uma porta de entrada das sensagdes. (...) Uma grande parte da sensibilidade, a maior parte talvez,
incluindo as sensagdes internas, permanece vinculada ao inconsciente. (...) Uma outra parte porém,

também participando do sensério chega ao nosso consciente. Ela chega de modo articulado, isto é,
chega em formas organizadas. (OSTROWER, 2018, p.10).

Isso implica afirmar que a aprendizagem ocorre através das sensacdes vinculadas ao incosciente e
outras ao consciente, cabendo ao educador ser um mediador, evitando interferir a0 maximo nesse processo
exploratorio do “eu” dos sujeitos e dos elementos que compdem o0s espagos no qual estdo inseridos; esses
aprendizados requerem disciplina dos educadores ao interferirem nesse processo, evitando que suas
experiéncias particulares prejudiquem as constatagdes proprias dos educandos.

Segundo Daniel Munduruku (2009, p.26) “Se educar o corpo ¢ fundamental para dar importancia ao

seu estar no mundo, a educagdo da mente ¢ indispensavel para dar sentido a este estar no mundo. Se no
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corpo o Sentido ganha vida, ¢ na educa¢do da mente que o corpo o elabora.”, logo, a educagao ¢ um processo
de autoconhecimento que ocorre a partir das experiéncias que sdo transformadoras para o sujeito, pois nela
e a partir dela € que ele ira se construir a sua identidade pessoal, grupal e cultural.

Para fundamentar tais perspectivas tedricas, Maria Amélia Pereira se apoiou nas reflexdes sobre
educacio feitas por Anisio Teixeira, Agostinho da Silva e Paulo Freire, fontes ricas de inspira¢do. Esses
educadores tem em comum a perspectiva do respeito para com as vivéncias individuais dos educandos, a
estima para com a realidade de cada um e sua relacdo com o tempo, que € uno, ja que cada um tem sua
forma propria de viver o agora no lugar onde esta, e a partir dessas aprendizagens se relaciona com o todo,
com as sensagdes experiénciadas individualemnte, com os amigos, educadores, com a geografia dos
espacos, com a familia e a comunidade.

Assim, a vivéncia da crian¢a com todos os elementos que se situam em seus espacos de vivéncia lhe da
autonomia através do autoconhecimento, levando-a a falar sobre si, o que é fundamental porque “ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexdo” (FREIRE, 20, p. 108); dizer a
palavra ndo nos torna resultado do que o “outro” fala sobre quem somos, pois entendemos que somos o
resultado de uma complexa e dindmica rede de relacdes com os “outros” e o meio, € estamos sujeitos a
mudancas continuas.

Isto posto, a influéncia do Freire no trabalho desenvolvido na OCA e na Casa Redonda esta centrada
principalmente nas contribui¢des sociais e politicas da educag@o, onde educandos e educadores aprendem
juntos, mediante suas dindmicas com o meio, sendo esta perspectiva alinhada & proposta educacional
indigena. Diante dessa dimensdo e importancia das experiéncias sensiveis e das experiéncias individuais,
produzidas a partir da dindmica da OCA com a Aldeia, o didlogo entre o passado e as renovacdes €
resisténcias no presente, faz-se da educa¢do uma importante ferramenta que possibilita acessar a “memoria
coletiva” dos espagos, territorios, da natureza e suas paisagens, das expressoes artistico-culturais, entre
outras, mediante o respeito as diversidades e a decolonizac¢do dos saberes.

Esse modelo educacional se opde a “teoria ensino-aprendizagem baseada, unicamente, na constru¢ao
do conhecimento intelectual, ou melhor, de um pseudo-conhecimento, uma vez que confunde,
assustadoramente, informagao com conhecimento” (PEREIRA, 2002, p.50), pois a dimensdo do sensivel
possibilita que nas relagdes entre o interpessoal e o espaco geografico, os sujeitos elaborem interpretagdes
mediante suas proprias experiéncias e interesses, mas refletindo criticamente e a partir de suas experiéncias
educacionais que valorizem aprendizados e ensinamentos da nossa ancestralidade indigena.

Uma educacao libertadora que dialoga com os grupos sociais sem promover a hierarquizagao de
culturas em seu processo educacional tdo pouco orienta o fazer pedagdgico a partir de estruturas de poder
que objetivam a manutencao de qualquer dispositivo de exploracdo e opressdo. Para tanto, faz-se importante

que a praxis pedagogica identifique que as diferengas sob o ponto de vista da diversidade encontram-se no



interior de todos os grupos sociais, resultando em diversas perspectivas, formas de saber, aprender, se
relacionar, entre outras, resultando nos dissensos, porém, isso ndo tem que resultar numa disputa opressiva,
pelo contrario, como destaca Wash (2009), elas podem ser fundamentais para reconceitualizar e refundar
estruturas sociais, epistémicas e existenciais.

Como destaca Freire (1967, p. 69), a “dialogagdo implica numa mentalidade que ndo floresce em
areas fechadas, autarquizadas. Estas, pelo contrario, constituem um clima ideal para o antididlogo, para a
verticalidade das imposi¢des.”, assim, a educagdo deve ser dialdgica, no mais amplo da sua significancia
para que o campo da educagdo ndo permaneca renegando aos sujeitos “oprimidos” o lugar de depositos de
narrativas eurocéntricas. Neste sentido, a Escola da Casa Redonda, a OCA e o espaco da Aldeia, sdo
territorios de resisténcias e vivéncias historicas, culturais e politicas, o desenvolvimento dos projetos
artisticos e educacionais exploram as dimensdes historica, cultural e arquetipicas, estando de acordo com a
perspectiva de que as criangas e jovens que futuramente tiverem acesso as producdes culturais ali
desenvolvidas, irdo acessar memdrias e estimular seus sentidos, contribuindo com seu aprendizado.

Assim, acreditar que todos os sujeitos aprendem da mesma forma, que seguem 0s mesmos processos
de interacdo social, de aprendizagem e compreensdo das dindmicas culturais, politicas e historicas ¢
desconsiderar a diversidade presente em nossa sociedade. Partir desse lugar simplista e reducionista
evidencia a falta de reflexdo da praxis pedagdgica, pois se assim ndo fosse, compreenderiamos que a
formagao de nossa identidade cultural envolve uma diversidade de trocas culturais e que cada individuo,
que cada grupo social, carrega seus saberes e que ndo aprendemos apenas de uma Unica forma.

O colonialismo nos deixou uma heranga pautada em escolhas realizadas mediante interesses internos
e externos, permeados por aspectos de ordem econdOmica, juridica, religiosa, culturais, raciais, €tnicas,
neurologicas, entre outras. Portanto, o fazer docente dever ser guiado por uma pratica critica do fazer
educativo (FREIRE, 1996, p. 43) mediado pelo processo de reflexdo e (re) agdo, onde a prdxis nos leva ao
“pensar sobre” e, posteriormente, agir novamente mediado pelas inquietagdes levantadas na “reflexdo-na-
acdo” ou “reflexdo-sobre-acao”.

Sendo assim, esse ato de superacao do autoritarismo e da hierarquizagao de saberes euro centrados
conduz o professor a buscar analisar as realidades, as indagacdes entorno do que, como e com que fago meu
fazer pedagdgico, levando-o a se perguntar “a quem sirvo fazendo o que faco, contra qué e contra quem, a
favor de qué e de quem estou fazendo o que fago”. (FREIRE, 2013, p. 183). Comprometer-se com uma
educagao libertadora requer respeito pelas vivéncias, conhecimentos e processos especificos e proprios do
aprender de cada educando, questionando a padronizagao do ensino e as férmulas prontas que visam formar
“depositos” de informagodes.

Nesse processo de (re) existéncia, o oprimido “toma a palavra”, se apropriando das ferramentas

possiveis para se libertar da opressdao e descortinar o processo de alienagdo. Portanto, o homem deve ser



sujeito de sua propria educacdo, e ndo objeto dela (FREIRE, 1979, p.14), ou seja, esse movimento que
Certeau (1995) chama de “transgressdo”, acarreta o deslocamento da ordem dominante resultando na
resisténcia e empoderamento daqueles que ndo detém o poder sobre a linguagem dos dominantes, feitas nos

espagos de construcao dos saberes cientificos e, por isso, compreendidos como os saberes legitimos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Coaduno com a proposta de Freire que para “o fazer docente” € necessario guiarmos nossa pratica
do fazer educativo mediante o processo de reflexdo e (re) acao, onde o “pensar sobre” e, posteriormente,
agir novamente mediado pelas inquietacdes levantadas na agdo-reflexdo-a¢ao nos leva a podermos respeitar
vivéncias, conhecimentos e processos especificos e proprios do aprender do educando, questionando a
padronizacao do ensino e as féormulas prontas que visam formar “depositos” de informagoes.

Uma educacdo que esteja comprometida com o respeito pelas diversidades e as pluralidades de
saberes, ndo pode discutir sobre sujeitos e suas vivéncias a partir de vieses ideoldgicos que excluem os
saberes, historias e culturas destes, conciliando com um modelo euro centrado que fortalece a dicotomia
opressor-oprimido, e usando discursos pretensamente cientifico-intelectuais para manter seu privilégio de
“apropriacdo” desse “outro” ao falar sobre ele alegando a sua inferioridade a partir da concepgao saber-
poder. Assim, tratando-se dos povos indigenas, como ¢ a proposta na pesquisa, entende-se que estes devem
ser protagonistas de suas narrativas, detendo o poder de fala sobre suas historias, culturas e o processo de
ensino-aprendizagem, como também defendendo o movimento feminista, negro, entre outros.

Sendo entdo, o papel da educagdo um ato politico, participar do processo de libertacdo dos sujeitos
oprimidos possibilita o desenvolvimento da consciéncia critica destes e das mudancas da sociedade, como
propoe Freire na Pedagogia do Oprimido. Nesse processo, a Educacdo da Sensibilidade promovida pela
Maria A. P. Pereira ¢ um exemplo de educacido libertadora, ja que o modelo educacional que ela desenvolveu
e deixou como legado estd alinhado com a historia e cultura nacionais, que respeita e valoriza a diversidade
e o conhecimento de mundo do “outro”.

A Escola da Casa Redonda e a OCA mostram que a afetividade, também assinalada por Freire, ¢
fundamental no processo educacional, que respeita as individualidades, que nao se “apropria” do “outro”
com o olhar da diferenga que o inferioriza e aliena, mas sim que entende a dindmica diversidade-ambiente
como propiciadora de que cada um aprenda da sua forma e no seu tempo, respeitando transformagdes
temporais, dos espagos geograficos em didlogo com os sujeitos e os dissensos que resultam dessa rede de
relagdes, acarretando em uma pratica pedagogica decolonial, sem hierarquizacdo de saberes ou
verticaliza¢do na relagdo educador-educando: ambos aprendem juntos, considerando e ressignificando suas

herangas historicas e culturais.
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