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RESUMO

A inclusdo das pessoas com deficiéncia tornou-se um desafio para as escolas, e embora ja seja reconhecida
legalmente percebe-se que estd sendo cumprida lentamente. Na antiguidade o deficiente era excluido da
sociedade sem direito a educagao e muito menos a vida. Por isso os objetivos dessa pesquisa sdo: verificar
de que forma esta sendo realizada a inclusao de alunos com deficiéncia nas Escolas de Ensino Fundamental
I de Humaita-AM; Identificar as formagdes que os docentes participaram para acolher aos alunos com
deficiéncia. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, baseados nos estudos de Marconi e Lakatos (2002). Os
instrumentos de coletas de dados foram: pesquisa bibliografica, a elaboracdo de uma entrevista com
questdes abertas destinadas aos professores, tendo como objetivo analisar o uso de técnicas didaticas no
processo de ensino de matematica. Diante das informagdes contidas nesse estudo pode-se concluir que ¢é
importante mencionar que podem ser considerados como sendo atividades sociais privilegiadas de interagdo
especifica por permitir a interagdo, constru¢do do conhecimento da realidade vivenciado pelas criangas.
Foram relatadas pelos entrevistados diversas dificuldades em termos pedagdgicos e metodologicos, o que
sugere a necessidade de ampliar a reflexdo sobre a educagdo matematica e inclusdo nas séries iniciais do
ensino fundamental.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo dos alunos com Deficiéncia ou Transtornos de Aprendizagem nas escolas do ensino
fundamental vem sendo bastante divulgadas pelas politicas publicas do Ministério da Educacao, igualmente
da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), através de
seminarios, congressos, como temas pedagogicos e nas formagdes continuadas. E um assunto complexo que
precisa ser levado a sério pelos 6rgdos competentes, envolvendo as escolas, educadores e gestores, de forma
que possam garantir 0 acesso € a permanéncia com qualidade a todas as criancas de 6 a 10 anos no
Fundamental [ e 11 a 14 anos no fundamental II.

Os estudos que permeiam esta pesquisa foram baseados em teéricos como: Garcia (2013), Mantoan
(2006), Demo (2000), nos documentos oficiais: Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Declaracao de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional- LDB/9394 (1996), com relagdo a educagdo infantil no Brasil MEC/SEF/COEDI
(1998), Politica nacional de educacdo infantil (2006), Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), Lei



13.146/2015 também conhecida como Lei da Inclusdo e a partir destas politicas aparecem especializagdes
e cursos de formacao continuada para os profissionais da educag¢do que atuam com os alunos deficientes.

A escolha em pesquisar sobre a educacdo matematica e inclusao de alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino fundamental nas séries iniciais aconteceu por esperarmos que nos primeiros anos escolares
a crianga aprende a conviver com a diversidade, interagindo com outras criangas e longe de sua familia. Por
acreditar que elas sdo capazes de reagir e interagir de forma positiva no ambiente escolar, desde que sejam
desafiadas e assistidas por profissionais capacitados que possam contribuir com elas, oferecendo um
atendimento planejado e de acordo com o seu desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social (Santos,
2014).

Ha possibilidades de haver alguma resisténcia da parte de alguns profissionais da Educagdo Infantil
quando estes recebem alunos com alguma deficiéncia ou transtorno de aprendizagem, semelhantemente
pode ser que tenham receio por parte dos professores, gerar até mesmo algum desconforto, pelo fato de ndo
se sentirem preparados para lidar com situagdes diferentes no cotidiano (Santos, 2022).

No entanto, essas questdes sdo inquietantes, pois devemos considerar o direito dessas criancgas de
serem incluidas nas escolas de ensino fundamental, e também que os professores ao ministrarem atividades

matematicas levem em consideragdo as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

2 REFERENCIAL TEORICO

Quando o professor busca compreender a aprendizagem do aluno ele tem a possibilidade de
reconstruir o processo de ensinar, por olhar melhor seu aluno. Ao conhecer sua mudanca fisica, seu
comportamento emocional e seu meio social, tera condigdes de ajuda-lo a desenvolver-se, o inserindo em
continuos processos de inclusdo social, transformando para seu bem estar o ambiente onde esta incluso.

Renovar a profissio do professor, isto €, investir na sua aprendizagem enquanto ensina ¢
fundamental. Isso ndo ¢ apenas para os professores da Educacao Infantil, vale para professores de todos os
niveis de ensino e precisa ser continuo esse investimento. A Instituicdo de Educacdo Infantil ndo ¢ um
ambiente de aprendizagem e de brincadeiras s6 do aluno, ou pelo menos nao deveria ser.

E preciso que a a escola seja um laboratério, onde os saberes sdo construidos juntos, por toda a
comunidade escolar, independentemente da posi¢do que ocupam. E que os produtos do mesmo, ndo fiquem
ocultas mais sejam divulgados. A esse respeito, Demo (2000, p.49) diz que:

Muitas vezes, encontramos a crenga de que o professor, uma vez formado é competente. Temos ai a
visdo moderna de formacdo como trajetoria linear acabada. Na verdade, a ideia mais correta de
aprendizagem ¢ aquela coerente com sua propria logica, ou seja, aquela que se aprende sempre ja
que sua inteligéncia ndo estd estocagem reprodutiva, mas na constru¢iao constante. Aprender nao
pode aludir, nunca, a uma tarefa completa, a um procedimento acabado ou a uma pretensio

totalmente realizada; ao contrario, indica vivamente a dinamica da realidade complexa, a finitude das
solugdes e a incompletude do conhecimento.”



E necessario que os professores que atuam nas séries iniciais, e, especialmente aqueles que lecionam
na disciplina de matematica t€ém em sua sala alunos com necessidades especificas, participem de formacgao
continuada, ou facam uma especializacdo em educagdo especial, para oferecer um acompanhamento
especifico e que possa compreender a crianca dentro de seus limites e possibilidades, ao mesmo tempo em
que sejam capazes de dimensionar as adaptagdes e ajustes metodoldgicos para que todos desenvolvam seus
potenciais. Para que tenham conhecimentos sobre as diferentes estratégias a serem utilizadas durante uma
atividade de aula.

E normal que o professor sinta-se inseguro diante do novo que o projeto da inclusio traz, pois é uma
situacdo para a qual precisam se preparar. Por isso alguns professores sentem a necessidade de se
especializarem para que possa atender melhor o aluno que tem alguma limitagao, e até poder desprender-se
dos preconceitos que lhe foram impregnados pela cultura com relagdo a deficiéncia, seus esteredtipos tao
distorcidos e contaminados pelos quadros da doenga mental.

Os professores da institui¢ao escolar devem ter o acompanhamento da supervisora pedagdgica que
esta sempre atenta as atividades e aos planejamentos didrios dos professores. Mantoan (2006) afirma que
todos devem ser envolvidos para que todas as criangas tenham condi¢des de aprender, segundo suas proprias
capacidades, sem discriminagdes e adaptagdes. Para considerar quais sdo os alunos com alguma deficiéncia
nos embasamos na Lei Brasileira de Inclusdo — LBI. Lei ® 13145/2015 que estabelece no artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,

mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

Dessa forma foram incluidos os Surdos pelo impedimento sensorial, as pessoas com Altas
Habilidades e deficiéncias: Multiplas, Intelectual, Visual, TEA ou Autismo.

Ao considerarmos que todos tem direito a educagdo, devemos levar em conta que um bom programa
de educacdo infantil compreende o periodo do nascimento aos cinco anos, dessa forma, contribui com o
desenvolvimento das possibilidades das criancas, ajuda a desenvolver a autonomia, a linguagem, o
desenvolvimento motor € a conviver com outras criangas no periodo em que fica na instituicdo, o professor
e demais funcionarios necessitam estar empenhados com o ensino de todos seus alunos de acordo com as
necessidades de cada um.

De acordo com Lima (2005) a inser¢ao dessas criangas requer varias transformagdes atitudinais e
tedrico-metodoldgicas do corpo docente das escolas, fato que passa despercebido nos discursos de varios
teoricos da educagdo, desconhecendo a grande revolugdo que isso representa na educagdo brasileira. Sendo
assim, ndo temos uma barreira arquitetonica, mas precisamos constantemente de capacitagdes, € assim

somos cobrados todos os dias, precisamos da inclusao de todos, até de n6s mesmos.



O professor de matematica deve considerar a interagdo entre todas as criancas, observando as
peculiaridades, em situagdes diferentes, analisando os conhecimentos prévios que elas possuem, buscando
desenvolver de forma integrada o conhecimento de mundo, as varias formas de linguagem, matematica, a
musica, a arte, o desenvolvimento motor, emocional, social e cognitivo das criangas.

Como ja mencionado, ¢ indiscutivel a formagao e capacitacao dos professores para atuar nas escolas,
e com alunos que tem deficiéncia ou transtornos, ndo ha como ignorar a inclusdo, é necessario estd preparado
buscando oferecer uma educagdo de qualidade voltada para o bem estar. Na Declaracdo de Salamanca
(1994) em seu artigo 38 diz que:

Preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave no sentido de
estabelecimento de escolas inclusivas. As seguintes agdes poderiam ser tomadas. Além disso, a

importancia do recrutamento de professores que possam servir como modelo para criangas com
deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida (p.10).

A educagdo matematica carece de profissionais preparados para atender as criangas tanto na parte
pedagbgica, quanto em outras necessidades. O professor precisa ter atitudes positivas, para que desperte nas
criangas tipicas ou atipicas, autoconfiancga, interesse pelas atividades e possa compreender as criangas em
suas particularidades.

E importante que os professores estejam sempre participando de formagdes continuadas, voltadas
para a educagdo inclusiva, pois irdo contribuir com um melhor desempenho de todos. O professor devera
estar atento as criangas, pois as mesmas poderdo manifestar inseguranga, medo e agressividade, isso quando
por sentirem incompreendidas. Por isso o professor precisa ser bem preparado para que possa compreender
0 momento que a crianga apresenta determinado comportamento e até mesmo nas atividades desenvolvidas
em sala de aula.

Nos anos de 1990 aconteceram diversos movimentos em beneficio das pessoas com deficiéncia,
sendo que ficaram muito marcadas as situagdes sobre inclusdo dos alunos com alguma necessidade
educacional especial nas escolas regulares de ensino e ainda como seriam as formagdes dos docentes para
atuarem com essa clientela, como se observa no documento da Declaragdo de Salamanca (1994):

O principio fundamental desta Linha de A¢ao ¢ de que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populag¢des distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicos

ou culturais e criangas de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados (UNESCO, 1994,
p- 17-18).

Nesse sentido, para que a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito escolar ocorresse, foram
elaborados documentos e diretrizes, a Declaracdo de Salamanca (1994) tornou-se um referencial sobre a

insercao destes alunos na rede regular de ensino, foi por meio deste documento que os representantes do



Brasil, ao assinarem-na, se comprometeram com a situagdo das criangas deficientes e marginalizadas que
estavam fora das escolas.

As criangas com necessidades especificas precisam ter uma educacdo voltada para suas
singularidades, mais apoio dos educadores, com um curriculo adaptado as peculiaridades educativas desses
alunos, permitindo assim que tenham um rendimento ainda maior.

Quanto ao curriculo, deve ser aplicado de forma que contemple todas as criangas, quer tenham elas
alguma deficiéncia ou ndo. Para isso ¢ necessario que os educadores estejam de fato capacitados, busquem
apoio dos colegas da coordenagdo, participem de formagdes continuadas, buscando desenvolver o curriculo
pensando nas necessidades dos seus alunos.

Além disso, a inclusdo escolar conta com programas e aplicativos e de varias maneiras a escola
regular precisa se adequar para atender a todos, independentemente de ter deficiéncia ou ndo. Com isso a

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB/ 1996), determina:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero
a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurariao aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusido
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo
o programa escolar para os superdotados;

Dessa forma, fica claro que ndo deve haver apenas um compromisso baseado em politicas publicas,
ou documentos legais perante as pessoas com deficiéncia, de forma a garantir a efetivagdo da inclusdo social
através de recursos e atendimento de boa qualidade educacional. A educag¢do inclusiva € um processo em
pleno desenvolvimento, sujeitando de reflexdes e especialmente agdes concretas para alcangar a praticas
eficientes. De acordo com Mitler (2003, p. 25):

[...] a inclusdo envolve um processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como um todo, com

0 objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola.

A concepcao de educacdo especial e inclusdo de pessoas com deficiéncias sofreu, ao longo dos
tempos, mudangas significativas e transformadoras no que se refere a uma educagao inclusiva para todos. E

de fundamental importancia ao futuro professor compreender as peculiaridades desse processo,



considerando os diferentes tipos de apoio, além dos intimeros desafios a serem enfrentados, pois a escola
pouco atende a diversidade.

E a inclusio que inicia na Educa¢io Infantil que pode melhorar e garantir um processo de
escolarizagdo de éxito para o aluno especial, pelo conhecimento e inser¢ao na cultura que faz desde cedo.
Encontramos na familia o primeiro modelo de relacionamento apresentado a crianca, dela sai o aluno, que
sera o cidaddo. E na familia que nasce a oportunidade de experimentar pela primeira vez a observagio do
crescimento fisico e consequentemente emocional e social da crianca, na interagao que experiéncia com o
espago do lar, da familia, das relagdes parentais.

Para a crianga do ensino fundamental essa presenca dos familiares, permite que eles se sintam mais
seguros quando percebem a presenga de alguém com a qual ele possui um lago maior de afetividade ndo
importa qual seja sua deficiéncia, o importante ¢ que o ambiente familiar lhe ofere¢a o carinho que ela
precisa para se sentir amada e protegida.

Os pais precisam entender que em cada fase da vida, é necessario um tipo de assisténcia, e as criancas
com necessidades especiais merecem um cuidado maior por parte dos pais. Se a crianga for assistida desde
o nascimento ¢ em cada fase pela qual ela deve passar, certamente estara pronta para lidar com as diferentes
situacOes futuras. Para Weinberg:

A familia, primeiro agente socializante, com sua hierarquia e atribuig¢do de papeis, ¢ importante para
compreensdo do mundo, pois ela permite a vivencia dos primeiros conflitos, frustragdes,
expectativas. Essas vivéncias e esse tipo de organizagdo primaria podem vir a ser muito significativos

e, simbolicamente, alavancados nas primeiras frustragcdes enfrentadas pelos jovens, sejam eles no
ambito escolar, social e afetivo (2002, p.144).

Portanto, a familia é responsavel pela formacgdo da crianca e do jovem. Pode-se dizer que essa
responsabilidade ndo tem tempo determinado é infinito e continua. E importante que a familia passe a
conhecer a deficiéncia do filho, para saber orienta-lo dentro de suas necessidades.

A crianca que tem alguma deficiéncia precisa conviver com a sociedade, e a escola ¢ a melhor
oportunidade de insercdo na cultura, pelo espago publico, coletivo que a sala de aula proporciona, dessa
forma a crianga vai se adequando e aprendendo a lidar com suas necessidades, pois ndo ¢ todo momento

que a familia est4 por perto, afim de ampara-lo.

3 METODOLOGIA

Para realizagdo do presente estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa, buscando analisar as respostas
e falas dos participantes. Utilizou-se nessa pesquisa as respostas escritas dos entrevistados e as falas, o que
permite conhecer as historias dos professores, os sentimentos, dividas e outros fatores relacionados a

pesquisa.



Nesse sentido, acreditamos que a abordagem qualitativa melhor corresponde aos interesses dessa
pesquisa elaboragdo e execucao deste trabalho, pois segundo Marconi e Lakatos (2002, p.15):

Pesquisar ndo ¢ apenas procurar a verdade, ¢ encontrar respostas para questdes propostas utilizando

método cientifico, ou seja, para uma pesquisa ser reconhecida como cientifica, a mesma, deve

utilizar- se de ferramentas metodologicas e com rigor cientifico. Nesse sentido, destacamos a

necessidade de seguir um método cientifico para alcancar os objetivos prescritos no projeto de
pesquisa.

Nesta abordagem ndo basta somente registrar os resultados, é necessario também a interpretacdo e
compreensao dos resultados, para que seja de fato reconhecido a verdadeira pratica da pesquisa.
Na abordagem qualitativa, no trabalho de campo, sera utilizada a técnica do grupo nominal estando
amparada nos estudos qualitativos de acordo com Minayo e Deslandes (2012 p.21-22):
[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,

valores e atitudes, que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Ao realizar a pesquisa, um universo de questdes € organizado sobre o individuo dentro e fora da
realidade social, desta forma toda produ¢do humana, pode ser traduzido e interpretado muitas vezes pela
pessoa que esta sendo investigada.

Conhecer os participantes, ler as respostas dadas nas entrevistas, conhecer esses profissionais, o
trabalho que desenvolvem como lidam no dia- a- dia com as criangas na instituicao. E para conhecer melhor
a realidade dos entrevistados, visitamos as salas de aula que tinham criangas especiais, para fazer uma
andlise e uma compreensdo melhor de como os educadores desenvolvem seu trabalho e como veem a
inclusdo na educagao matematica e inclusao.

Esta pesquisa ainda esta em andamento, e participardo da investigacdo os professores das escolas
municipais, localizadas na area Urbana, que lecionam na disciplina de Matematica nas sé€ries do Ensino
Fundamental I. O critério de inclusdo seré professores que tenham graduagdo em Matematica. Sendo critério
de exclusdo ndo ser professor com graduagdo e matemadtica, e ndo estar atuando em salas regulares com a
disciplina de matematica

Para coletar os dados estaremos nas escolas, nos meses de abril e maio de 2025 na intencao de
conhecer a institui¢do, os professores e a coordenacao, nesta oportunidade discorremos sobre o trabalho de
pesquisa e de que forma gostaria que eles participassem.

O objetivo dessa visita além de conhecer a instituicdo, sua estrutura fisica, a acessibilidade, sera
também uma sondagem para formulacao das questdes da entrevista que serdo realizadas com os professores
de matematica.

O roteiro da entrevista sera dividido por topicos: 1) Projeto Politico Pedagogico, Pratica pedagogica



e desenvolvimento do curriculo de matematica; 2) Formacao continuada; 3) Ensino de Matematica; 4)

acessibilidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa ainda esta em andamento, e participarao da investigacdo os professores das escolas
municipais, localizadas na area Urbana, que lecionam na disciplina de Matematica nas séries do Ensino
Fundamental I. O critério de inclusdo sera professores que tenham graduagdo em Matematica. Sendo critério
de exclusao nao ser professor com graduacao e matematica, e ndo estar atuando em salas regulares com a
disciplina de matematica

Para coletar os dados estaremos nas escolas, nos meses de abril e maio de 2025 na intencdo de
conhecer a instituicdo, os professores ¢ a coordenagao, nesta oportunidade discorremos sobre o trabalho de
pesquisa e de que forma gostaria que eles participassem.

O objetivo dessa visita além de conhecer a instituicao, sua estrutura fisica, a acessibilidade, sera
também uma sondagem para formulag¢ao das questdes da entrevista que serdo realizadas com os professores
de matematica.

O roteiro da entrevista sera dividido por topicos: 1) Projeto Politico Pedagogico, Pratica pedagodgica
e desenvolvimento do curriculo de matematica; 2) Formacao continuada; 3) Ensino de Matematica; 4)

acessibilidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo sobre educacao matematica e inclusdo teve como objetivo averiguar como esté
sendo desenvolvida a pratica pedagogica, a adaptacao do curriculo na disciplina de matematica, conhecer
as escolas de ensino fundamental, quantidade de alunos com deficiéncia nas salas, e formagdo dos docentes
para atender essas as criangas.

A pesquisa sera realizada com professores de matematica que atuam em escolas municipais. Os
dados construidos acerca da educagao matematica e inclusao nos evidenciam que a pratica dos professores
precisa ser inovada, os mesmos devem buscar novos saberes e praticas para atender o aluno com deficiéncia
ou transtornos de aprendizagem.

Ainda ¢ muito carente a formagao que o professor recebe, deixando o mesmo com medo da inclusao,
vendo a mesma como algo complicado ou quase impossivel de ser realizada por ele. Santos (2014, 2022)
descreve em suas pesquisas que alguns professores demonstram receio diante da inclusdo, justamente pela
falta de apoio e formagao para trabalhar com o aluno atipico ou neurodivergente.

E evidente que esse trabalho foi realizado buscando alertar a necessidade de um olhar mais delicado

sobre a inclusdo na educagdo infantil, por serem os primeiros anos escolares da crianga, onde a mesma



precisa de uma maior atencao, professores capacitados para lhe oferecer um atendimento de qualidade, que
contribua com sua preparagdo para a vida.

Dessa forma concluimos que o papel da inclusdo estd além de aceitar as diferengas, tem inicio numa
tomada de consciéncia por parte de quem esta proximo das criangas: o educador, independente da faixa

etaria que atua. Este deve buscar subsidios que faga compreender a inclusdo dentro de sua complexidade.
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