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RESUMO

O texto discute a necessidade de percursos formativos continuos na Educac¢do Basica brasileira, destacando
a importancia de praticas pedagogicas integradoras que superem descontinuidades entre Educacgado Infantil,
Ensino Fundamental I e II. As rupturas curriculares e afetivas nas transi¢des escolares impactam a formacgao
integral dos estudantes, especialmente em contextos vulneraveis. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propde uma abordagem articulada, mas desafios persistem na implementa¢do devido a
fragmentacdo curricular e a falta de dialogo interetapas. Estratégias como curriculos integrados,
metodologias ativas e formacao docente continua sdo sugeridas para promover coeréncia e valoriza¢ao dos
sujeitos. Novas pesquisas sdo recomendadas para aprofundar praticas inovadoras e contextualizadas.

Palavras-chave: Continuidade Pedagdgica. Articulagao Curricular.

1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, os debates educacionais no Brasil tém evidenciado a necessidade de se
construir percursos formativos continuos, integradores e sensiveis as especificidades das infincias e
adolescéncias. Essa demanda decorre de uma mudanga paradigmatica nas concepgoes de desenvolvimento
humano e de escolarizagao, que passam a valorizar a diversidade dos sujeitos, os contextos socioculturais
em que estdo inseridos e as multiplas dimensdes da aprendizagem. A compreensdo de que o processo

educativo deve ser concebido como um continuum, no qual cada etapa contribui de forma articulada para a



formagdo integral dos estudantes, tem mobilizado pesquisadores, gestores e professores a repensarem a
organizag¢do curricular e as praticas pedagogicas em toda a Educacdo Bésica.

Contudo, observa-se que a transi¢ao entre as diferentes etapas escolares, notadamente entre a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental I e o Ensino Fundamental II, ainda ¢ marcada por
descontinuidades estruturais e simbolicas. Tais descontinuidades manifestam-se em rupturas curriculares,
desarticulagdo entre os projetos pedagogicos, falta de comunicagdo entre os profissionais das diferentes
etapas e pouca consideragao pelas experiéncias escolares prévias dos estudantes (OLIVEIRA, 2012;
MORTATTI, 2020). A mudanga de etapa, frequentemente vivenciada de modo abrupto, tende a interromper
fluxos de aprendizagem, romper vinculos afetivos construidos nas fases anteriores e impor novos codigos e
exigéncias sem que haja um processo de mediagdo pedagogica consistente.

Essa desarticulagdo gera impactos significativos ndo apenas no desempenho académico, mas
também na constru¢do da identidade escolar dos sujeitos. Criangas e adolescentes, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social, sdo frequentemente submetidos a processos de escolarizacdo que
ignoram suas trajetérias, invisibilizam seus saberes e negligenciam os aspectos afetivos e relacionais do
aprender. Em vez de continuidade, o que muitas vezes se estabelece ¢ uma ldgica de recomego constante,
como se cada etapa exigisse dos estudantes um reposicionamento completo diante do conhecimento, dos
professores e das regras institucionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao propor direitos de aprendizagem e campos de
experiéncias na Educacdo Infantil e competéncias gerais para toda a Educagdo Basica, aponta para a
urgéncia de uma abordagem pedagogica que respeite o desenvolvimento integral da crianca e promova a
progressividade dos saberes ao longo do tempo escolar (BRASIL, 2017). A BNCC busca oferecer uma
matriz orientadora que assegure uma formagao coerente, pautada em valores éticos, estéticos, culturais e
cientificos, garantindo a articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento e o respeito as etapas do
desenvolvimento.

Entretanto, os desafios de implementacdo da BNCC, especialmente no que tange a articulacio entre
os segmentos escolares, revelam que os sistemas educacionais ainda operam com estruturas profundamente
marcadas pela fragmentagdo. Cada etapa tende a desenvolver praticas proprias, isoladas, com pouca ou
nenhuma interlocu¢do com os ciclos anteriores e subsequentes. Isso se evidencia tanto na forma como o
curriculo ¢ elaborado — muitas vezes sem continuidade entre os objetivos de aprendizagem — quanto na
organizac¢ao dos espagos e tempos escolares, que nao favorecem a transi¢ao gradual e humanizada entre os
diferentes momentos da trajetoria educacional.

Em muitos contextos, a entrada no Ensino Fundamental I ¢ marcada por uma antecipacdo precoce
da alfabetizacdo, em detrimento das praticas lidicas e investigativas tipicas da Educacao Infantil. No Ensino

Fundamental II, a especializacio docente e a fragmentagdo disciplinar muitas vezes reduzem as
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possibilidades de uma abordagem integrada do conhecimento, dificultando a manutencdo do vinculo
pedagogico e afetivo com os estudantes. Tais mudangas, quando ndo acompanhadas por um projeto
pedagogico que compreenda a crianca ¢ o adolescente como sujeitos em processo continuo de
desenvolvimento, tendem a comprometer a qualidade e o sentido da experiéncia escolar.

Nesse cenario, torna-se imprescindivel desenvolver estratégias institucionais que promovam o
didlogo entre os segmentos da Educacdo Basica, assegurando coeréncia curricular, escuta dos sujeitos e
respeito a diversidade dos percursos de aprendizagem. A superagao da logica compartimentalizada da escola
requer, portanto, uma revisao das concepcdes de curriculo, avaliacao e formagdo docente, bem como o
fortalecimento de uma cultura pedagdgica colaborativa, capaz de integrar diferentes saberes e praticas em

favor da formagao plena dos estudantes.

2 OBJETIVO
O presente artigo tem como objetivo analisar as possibilidades de construgdo de praticas pedagdgicas
integradoras ao longo da trajetoria que vai da Educacgdo Infantil ao Ensino Fundamental II, com foco na

continuidade dos processos formativos e na superagao das rupturas entre as etapas escolares.

3 METODOLOGIA

A elaboracdo deste artigo baseou-se em uma abordagem qualitativa, de carater teérico-documental.
Foram realizadas buscas sistematicas em bases como Scielo, Google Scholar e Portal de Periddicos da
CAPES, priorizando publicagdes dos ultimos quinze anos, além de documentos oficiais como a BNCC, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, e pareceres do
Conselho Nacional de Educacao.

Autores de reconhecida relevancia na area educacional, como Vygotsky (2001), Kramer (2012),
Arroyo (2013), Mortatti (2020) e Novoa (2009), foram utilizados como referéncia tedrica. O material foi
analisado com base em categorias tematicas: concepgao de infincia e adolescéncia; continuidade curricular;

praticas pedagogicas integradoras; e formacdo docente. O objetivo foi identificar pressupostos

tedricos e propostas praticas que sustentem a articulagdo entre as etapas iniciais da Educacao Basica.

4 DESENVOLVIMENTO

A compreensdo das infancias e adolescéncias como construgdes sociais, culturais e historicas
constitui um marco tedrico essencial para a analise das praticas pedagdgicas na Educacdo Bésica.
Abandonando as visdes naturalizadas e universalistas, a Pedagogia contemporanea reconhece a pluralidade

dos modos de ser crianga e adolescente, considerando seus contextos de vida, suas experiéncias e sua

agéncia no processo educativo (SARMENTO; PINTO, 1997).
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Essa abordagem encontra respaldo na perspectiva histoérico-cultural de Vygotsky (2001), para quem
o desenvolvimento se da na e pela interagdo social mediada pela cultura. A aprendizagem precede o
desenvolvimento, e as relacdes escolares, desde a Educacgao Infantil at¢ o Ensino Fundamental II, devem
ser organizadas de forma a potencializar a zona de desenvolvimento proximal dos estudantes.

No campo da infincia, autores como Kramer (2012) e Barbosa e Horn (2008) defendem uma
pedagogia da escuta e da ludicidade, na qual o brincar é reconhecido como forma legitima de expressao,
linguagem e aprendizagem. Ja na adolescéncia, etapa compreendida no Ensino Fundamental II, os desafios
se intensificam, exigindo praticas que valorizem a construcao da identidade, a participagdo critica ¢ a
significagdo dos saberes escolares (ARROYO, 2013; FRIGOTTO, 2001).

O conceito de continuidade pedagdgica remete a ideia de um percurso formativo coerente, em que
as experiéncias escolares dialogam entre si e promovem o desenvolvimento integral do estudante. Contudo,
na realidade educacional brasileira, a passagem entre as etapas da Educacdo Bésica ainda ¢ marcada por
descontinuidades que dificultam a aprendizagem e desestabilizam os sujeitos, especialmente nos momentos
de transi¢do: da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I e deste para o Ensino Fundamental II
(OLIVEIRA, 2012; MORTATTI, 2020).

Essas rupturas sdo, muitas vezes, resultantes de concepgdes estanques de curriculo, praticas
pedagogicas desconectadas entre si e da auséncia de politicas institucionais que promovam a articulagao
entre ciclos e segmentos. Segundo Campos (2014), ¢ fundamental compreender que a continuidade ndo
significa homogeneidade, mas a valorizacdo das singularidades dos sujeitos em cada etapa do seu
desenvolvimento, articulando experiéncias, saberes e afetos.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) representa um esfor¢o normativo de garantir
aprogressividade e a integragao curricular ao longo da Educagdo Basica. Ao propor dez competéncias gerais
e organizar os conteildos em areas do conhecimento e campos de experiéncia, a BNCC promove uma visao
articulada do curriculo, em que os objetivos de aprendizagem sdo pensados em progressao continua.

Essa abordagem dialoga com os pressupostos das metodologias ativas, que valorizam o
protagonismo estudantil, a resolugdo de problemas e a contextualizagdo dos saberes. Autores como Zabala
e Arnau (2010) defendem que a aprendizagem se torna mais significativa quando os contetidos escolares
estdo conectados com a vida dos estudantes, o que € particularmente importante na transi¢cao entre etapas,
momento em que a escola tende a tornar-se mais burocratica e conteudista.

A formagao continuada dos docentes também se mostra como elemento-chave nesse processo, pois
¢ através dela que os professores podem construir uma visao mais integrada do curriculo e desenvolver
praticas pedagogicas coerentes entre os diferentes ciclos de ensino (NOVOA, 2009).

A construgdo de um percurso formativo continuo e integrado exige, antes de tudo, o reconhecimento

da crianca e do adolescente como sujeitos historicos, sociais e culturais, portadores de saberes, vivéncias,



tempos, interesses e necessidades especificas. Essa concep¢do rompe com uma visado homogénea e linear
do desenvolvimento humano, valorizando a pluralidade de experiéncias e a singularidade dos processos de
aprendizagem. A perspectiva da infancia e da adolescéncia como construgdes sociais implica compreender
que esses sujeitos produzem cultura, se posicionam no mundo e participam ativamente das relagdes que
estabelecem com o outro ¢ com o conhecimento (SARMENTO; PINTO, 1997; KRAMER, 2012).

No contexto da Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, o processo educativo se
estrutura com base no brincar, nas interagdes, na escuta sensivel e na valorizagdo da experiéncia como forma
de conhecimento. Conforme indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010) e reiterado por Barbosa e Horn (2008), essas praticas constituem nao apenas meios para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor, mas dimensdes fundamentais de uma pedagogia comprometida
com o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos.

No entanto, ao ingressarem no Ensino Fundamental, os estudantes frequentemente enfrentam uma
mudanga abrupta de rotina, de formas de organizagdo do tempo e do espago, de linguagem escolar ¢ de
expectativas pedagdgicas. No Ensino Fundamental I, ainda se preserva, em certa medida, o vinculo afetivo
e a centralidade das intera¢des, embora o curriculo comece a se estruturar de forma mais formal ¢
conteudista. No Ensino Fundamental 11, essas transformagdes se acentuam com a fragmentagao disciplinar,
a diversificacdo de professores, a intensificacdo das exigé€ncias cognitivas e avaliativas e a progressiva
despersonalizagdo das relagdes escolares (OLIVEIRA, 2012; MORTATTI, 2020).

Essas transicdes, quando ndo planejadas e acompanhadas adequadamente, podem gerar
descompassos no desenvolvimento dos estudantes, impactando negativamente sua autoestima, seu
engajamento e seu desempenho escolar. Criancas e adolescentes podem vivenciar sentimentos de
inadequacao, inseguranca ¢ descontinuidade, especialmente quando os marcos afetivos e metodologicos
estabelecidos nas etapas anteriores nao sao valorizados nem retomados nas etapas seguintes. Essa ruptura é
ainda mais critica em contextos de vulnerabilidade social, em que a escola muitas vezes representa o
principal espago de acolhimento, expressdo e pertencimento.

Diante desse cenéario, autores como Campos (2014) e Zabala e Arnau (2010) defendem a adogado de
curriculos integrados e de metodologias ativas como estratégias para garantir a progressividade dos saberes
e o protagonismo estudantil ao longo de toda a trajetdria escolar. Um curriculo integrado rompe com a
compartimentalizagdo do conhecimento, possibilitando a articulagdo entre os diferentes componentes
curriculares e a conexao entre os saberes escolares e os contextos de vida dos estudantes. Ja as metodologias
ativas, ao valorizarem a experiéncia, a resolucdo de problemas, o trabalho colaborativo € o pensamento
critico, promovem maior engajamento e participa¢do dos alunos, criando condigdes para que sejam sujeitos

ativos na constru¢do de seu conhecimento.



Nesse processo, a formacao docente continua ¢ uma condi¢do imprescindivel. Como destaca Novoa
(2009), ¢ fundamental promover espacos coletivos e reflexivos de formagao que favoregam a escuta mutua
entre professores de diferentes etapas, a compreensao ampliada dos processos de desenvolvimento humano
e a construcao conjunta de estratégias pedagdgicas interetapas. A articulagdo entre os profissionais da
Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental I e II, por meio de reunides pedagdgicas integradas, trocas
sistematicas de experiéncias, construgdo de portfolios comuns e projetos interdisciplinares, pode contribuir
significativamente para romper a légica fragmentada da organizacgao escolar e promover a constituicao de
uma identidade pedagdgica mais coesa e centrada nos sujeitos em formacao.

Nesse sentido, a continuidade entre as etapas ndo se resume a mera transi¢do administrativa de
matricula ou mudanga de prédio escolar. Trata-se de um processo pedagogico intencional, fundamentado
em principios de justica educacional, escuta ativa e valorizacdo dos saberes produzidos pelas criancas e
adolescentes. Requer, portanto, uma cultura institucional que compreenda o percurso escolar como uma

totalidade em constante construc¢ao, € ndo como uma série de etapas estanques e desarticuladas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada ao longo deste artigo evidenciou que a trajetoria educacional que se estende da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental II exige, para além de continuidade normativa, uma
intencionalidade pedagdgica comprometida com a escuta, a ludicidade, a formagao integral e a valorizagao
dos sujeitos em seus contextos. Apesar dos avangos tedricos € normativos expressos em documentos como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais, persistem desafios
concretos na implementacdo de praticas pedagdgicas integradoras que assegurem a articulagdo entre as
etapas da Educacao Basica.

Constatou-se que a fragmentagao curricular, a descontinuidade de vinculos pedagogicos e a auséncia
de politicas institucionais que promovam o didlogo entre os segmentos escolares sdo fatores que
comprometem a progressividade dos saberes e o bem-estar dos estudantes, especialmente no momento de
transi¢do entre ciclos. As rupturas ndo ocorrem apenas no plano organizacional, mas também nos campos
afetivo, simbolico e relacional, interferindo na construcdo da identidade escolar dos sujeitos e, por
consequéncia, em sua permanéncia e sucesso no ambiente educacional.

A literatura analisada demonstrou que praticas pedagdgicas baseadas na escuta ativa, no
protagonismo estudantil e na articulagdo curricular em rede representam caminhos promissores para a
superagao das descontinuidades. Tais praticas pressupdem uma concepg¢ao de curriculo como construgao
coletiva e situada, um olhar sensivel ao desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes e a

valorizac¢ao do trabalho docente como eixo estruturante de uma escola verdadeiramente formadora.



Nesse sentido, a formacdo continua e colaborativa dos professores emerge como um elemento
estratégico e indispensavel. Quando docentes de diferentes etapas compartilham experiéncias, constroem
referenciais comuns e planejam agdes conjuntas, tornam-se mais aptos a compreender as especificidades de
cada ciclo sem perder de vista o horizonte comum da formacdo dos estudantes. Isso exige nao apenas
disposi¢do individual, mas também condigdes institucionais, apoio das equipes gestoras e politicas publicas
consistentes e sustentaveis.

Conclui-se, portanto, que garantir percursos formativos continuos e integradores nao ¢ tarefa
simples, tampouco neutra. Trata-se de uma escolha politico-pedagogica que exige ruptura com modelos
escolarizantes tradicionais € compromisso com uma educagdo que promova equidade, justica social e
emancipac¢do. A constru¢do de praticas interetapas, coerentes ¢ sensiveis, deve ser assumida como
responsabilidade coletiva de todos os atores da escola e das redes de ensino, orientando decisdes
curriculares, organizacionais e formativas em todos os niveis.

Por fim, este artigo refor¢a a necessidade de novas investigagdes que aprofundem o tema a partir de
estudos de caso, andlises de praticas escolares inovadoras e escuta dos sujeitos envolvidos nas transi¢des
escolares. Somente com base em evidéncias concretas e experiéncias contextualizadas serd possivel

transformar o discurso da continuidade em realidade cotidiana nas escolas brasileiras.
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