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RESUMO

O artigo analisa as reformas educacionais no Brasil, com énfase na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Novo Ensino Médio, sob a perspectiva da critica marxista. As mudancgas curriculares,
especialmente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sdo vistas como instrumentos de
adequagdo da educacdo aos interesses mercadologicos do capital, promovendo a secundarizagdo do
conhecimento e a fragmentacdo do saber emancipador. A BNCC, ao priorizar competéncias basicas e
itinerarios formativos, limita o acesso a contetidos historicos e sociais essenciais a formagao da classe
trabalhadora, contribuindo para sua alienacdo e passividade frente a logica capitalista. A pesquisa,
fundamentada em autores como Marx, Lukacs e Mészaros, destaca que a educacdo, atrelada ao trabalho, ¢
moldada para atender as demandas do mercado, esvaziando o potencial transformador da educacao. Conclui-
se que as reformas reforcam a crise estrutural do capital, promovendo uma educacdo minimalista que
dificulta a compreensdo critica da realidade pelos jovens, perpetuando desigualdades e limitando a
emancipagao.
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1 INTRODUCAO

O lugar das ciéncias humanas e sociais aplicadas tem passado por profundas modificacdes no
curriculo escolar, principalmente apds reformas educacionais engendradas a partir da década de 1990. O
fenomeno da reestruturacao da formagao da classe trabalhadora com vista a atender aos interesses da classe
dominante, trouxe entre outras implicacdes a secundarizagdo do conhecimento, a flexibilizagdo dos
componentes que ao nosso ver compromete ainda mais a formacao da classe trabalhadora. Esses fatos se
tornam mais evidentes com a implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que apresenta
como premissa as aprendizagens por competéncias e sobretudo, determina as aprendizagens essenciais ao
processo de formagdo da classe trabalhadora, além da divisdo curricular que divide os contetidos em
Formacao Geral Basica (FGB) e Itinerarios Formativos (IFs).

Na esteira das reformas, ¢ evidente na BNCC a dilui¢do dos conhecimentos da historia do género



humano em detrimento de outros pelo seu carater de conhecimento necessario a formagao dos trabalhadores.
A adequacdo da area em “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA)” considera-se nitida a
fragmentacao do saber, a desvaloriza¢ao dos componentes e de conhecimentos que podem ajudar os sujeitos
na apropriagao do movimento do real.

Nesta conjuntura, a compreensao do arcabougo em que se sustenta o processo de implementagao das
reformas educacionais e sobretudo, a do “Novo Ensino Médio” sdo essenciais para perceber no movimento
do real as contradigdes que o capital opera no complexo educativo. Nesse sentido, a implementacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), resultando em processos formativos de controle dos jovens
trabalhadores o que acreditamos ser instrumento de passividade das subjetividades, dificultando aos jovens
perceber a realidade e a possibilidade de vislumbrar romper com a logica do capital, assim ¢é relevante
questionar: Qual o lugar da formacao da classe trabalhadora a partir da implementacdo do Novo Ensino
Meédio e da Base Nacional Comum Curricular?

Assim, compreende-se que o ensino médio no Brasil na conjuntura das reformas educacionais foi
afetado de maneira significativa, desde a estrutura curricular da area das Ciéncias Humanas, dos saberes
necessarios a formacdo da classe trabalhadora. E, ademais, na relagdo entre trabalho e educacao,
aprofundando as formas de controle, exploragado e aliena¢dao. No entanto, acredita-se que os conhecimentos
historicos tém seu lugar na formacgao de sujeitos emancipadores, portanto necessarios no curriculo escolar.

Desta forma, conduzimos nosso estudo, a luz da critica marxista, sobre como as concepgoes
educativas presentes no processo de implementacao da Base Nacional Comum Curricular e suas implicagdes
no ensino-aprendizagem na area das ciéncias humanas e sociais aplicadas atendem aos interesses
mercadologicos que predominam sobre o desenvolvimento da genericidade humana, a formulacdo
ideoldgica e a pratica dessa base comum para o pais podem ter como foco a mesma légica do sistema
econdmico.

No desenvolvimento da fundagao tedrica, nos orientamos na corrente de pensamento marxista cujas
bases estdo centradas nas concepgdes do trabalho como categoria fundante do ser social e da educacdo como
complexo social que surgiu a partir do trabalho. Assim, nos reportaremos as referéncias de Marx e Engels
(1984) e de intérpretes como Lukécs (2013) Mészaros (2014) Rabelo, Jimenez, Mendes Segundo (2015)
Jimenez (2001) Duarte (2024) além dos documentos normativos que legitimam as reformas como a Lei 13.
417/2017 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 9394/1996) buscou realizar a pesquisa
quanti-qualitativa para melhor evidenciar a exposi¢ado tedrica e tangenciar as analises.

Como saldo do exposto, compreendemos que a discussdo apresentada neste ensaio transcende sua
importancia da conjuntura académica por apresentar as consequéncias das reformas na area das ciéncias
humanas e sociais, no curriculo do ensino médio e suas implicagdes na formacgao dos jovens trabalhadores.

Assim, ¢ possivel afirmar que a BNCC e as propostas de “reformas” em curso na educagao brasileira
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continuam desencadeando mudangas, retrocessos € a nega¢do de conhecimentos humanisticos e cientificos

produzidos historicamente pelo ser social.

2 AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR A LUZ DA
CRITICA MARXISTA

A educacio sistematizada decorre da relagdo capital-trabalho, o que lhe impede de ocupar sozinha a
centralidade no papel de transformar a sociedade, Lukacs (2013). Nesta perspectiva, a educagao escolar e
as aprendizagens construidas nesse espaco desenvolvem relevante papel na aquisi¢ao de saberes necessarios
que se originam no tempo e com ele dialogam, bem como a compreensao de que o ser humano enquanto ser
social é um sujeito historico e, desse modo constréi mediagdes que lhe possibilita interagir, compreender e
transformar a realidade.

Conforme Lukacs (2013, p. 176) “a educacao dos homens, pelo contrario, consiste em capacita-los
a reagir adequadamente aos acontecimentos ¢ as situagdes novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois
em sua vida”. Neste viés, o autor destaca uma concepg¢ao de educagdo humana livre, emancipadora. Neste
sentido, compreendemos que o espaco escolar ¢ um ambiente em que a sociedade desde muito cedo comeca
a frequentar, o que se ensina e aprende nos espacos escolares nao trata somente de conteudos e
conhecimentos,mas de uma intencionalidade utilitarista burguesa que introduz ao sistema educativo
necessidades impostas pelas relagdes de produgdo, ou seja, pelo capital. Assim, os conhecimentos que sao
propostos nos curriculos visam atender aspectos da vida pratica que se reduzem a empregabilidade, a
desempenhar habilidades para trabalho em detrimento de conhecimento humanisticos e cientificos que
contribuem para a formacao de sujeitos capazes de compreender a realidade e os utilize durante toda a vida.

A partir dos anos 1990 muitas reformas de estruturagdo da educagdo brasileira passaram a der
implementadas pelo Estado, principalmente a partir das Conferéncias Mundiais de Educa¢do Para Todos
que ocorreram em Jontiem, Tailandia (1990), Nova Delhi (1993), Forum Mundial de Educagdo em Dacar
(2000), que tiveram como interlocutores as principais agéncias financeiras globais como Banco Mundial
(BM), cujas proposicdes € intervir diretamente na formulagcdo das politica internas de educagdo, satde,
infraestrutura e influenciar/controlar a legislagdo dos paises pobres. Nessa esteira, o projeto educacional
brasileiro sofreu transformagdes significativas, como por exemplo a implementagdo de normas e politicas
de institucionalizagdo de uma educacao alinhada aos interesses mercadologicos, a reforma do Novo Ensino
Médio (NEM) e a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um dos exemplos que
vivificam a tendéncia do capital de alinhar as mediagdes sociais ao seu monopolio, nessa tendéncia os jovens
sdo “induzidos a uma aceitacao ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos orientadores
dominantes na propria sociedade, adequados a sua posi¢do na ordem social, e de acordo com as tarefas

reprodutivas que lhes sdo atribuidas” (Mészaros, 2008, p. 44).
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A elaborac¢dao da Base Nacional Comum Curricular teve como pressupostos legais: a Constitui¢do
Federal (Brasil, 1988); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996); a Lei
13.005/2014 que instituiu o Plano Nacional de Educagdo; a Lei n. 13.415/2017 que institui a Reforma do
Ensino Médio (Brasil, 2017a) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino Médio, que foram
atualizadas pela Resolugdo CNE n. 3/2018 (Brasil, 2018).

A reforma do ensino médio foi promulgada a partir da Lein® 13.415/2007, popularmente conhecida
como “Reforma do Ensino Médio”. Essa lei que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDB 9394/1996) propondo uma nova arquitetura para o Ensino Médio no pais, entre muitas alteragdes, o
destaque ¢ para o aumento da carga hordria rumo ao ensino de tempo integral e a inser¢ao de itinerarios
formativos ofertados de diversas formas. Outro destaque ¢ para outra reforma que atinge de forma
significativa o ensino, o conteiido e os docentes foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com a
implementag¢ao de uma nova estrutura curricular.

A implementagdo da Reforma do “Novo Ensino Médio” foi justificada pela pertinéncia de entraves
que sdo histoéricos na educagdo brasileira como: falta de estruturas nas escolas, falta de valorizagdo dos
profissionais da educacao, a composigao e estrutura dos curriculos.

Assim reverbera Ferreti (2018, p. 27):

infraestrutura inadequada das escolas (laboratorios, bibliotecas, espagos para EF ¢ atividades
culturais) carreira dos professores, incluindo salarios, formas de contratagdo, ndo vinculagdo desses
a uma Unica escola; ignora-se, também, que o afastamento de muitos jovens da escola e
particularmente do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir para a renda familiar,
além de, premidos pelos constantes apelos da midia e, por extensdo, de integrantes dos grupos a que
pertencem, buscarem recursos para satisfazer necessidades proprias a sua idade e convivéncia social.
Em estudo para a Unicef, Volpi (2014) evidencia que os adolescentes por ele pesquisados apontaram

como causas do abandono escolar, além das questdes curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na
adolescéncia, a auséncia de didlogo entre docentes, discentes e gestores e a violéncia na escola.

E evidente que os problemas da Educagio que se apresentam como estruturais no Brasil, ndo podem
ser resolvidos a partir da implementacdo de reformas, o que por sua vez, ¢ realizado para atender o
sociometabolismo do capital e reforcar a 16gica mercadologica pelo qual se assenta a educagdo. Duarte
(2024) citando Mészaros (2008) adverte que o modelo de educacao, construido sob a égide do capitalismo,
se projeta e se desenvolve numa perspectiva de educacao passiva e ideoldgica diante das possibilidades de
emancipacdo humana frente as mazelas produzidas pela logica de reprodugao ampliada do capital em crise

estrutural!, passando a configurar-se também como uma mercadoria.

' Mészaros utiliza o termo para exemplificar a crise atual do capitalismo, para o autor a crise atual ¢ diferente das crises anteriores,
conhecidas como crises ciclicas. Esta situagdo da crise deve-se ao imperialismo endividado, comandado pelos Estados Unidos
da América, o qual o autor chamou de Imperialismo de Cartdo de Crédito. Assim, o capitalismo atual ¢ ditado por um Complexo
Militar Industrial, financiado diretamente pelo Estado Americano na produgdo cientifica e tecnologica, inviabilizando a
concorréncia da economia civil e produzindo mais dependéncia e subordinagdo dos demais paises aos EUA. Além do que, impde
regras a toda sociedade denominada globalizada sob a coordenagdo de organismos internacionais, tais como FMI, Banco Mundial,
BIRD e outros. (Rabelo, Jimenez e Mendes Segundo et al, 2015)



De acordo com as orientagdes legais, o Novo Ensino Médio totaliza 3.000 horas, sendo dividido
entre a parte comum (1.800 horas), com as disciplinas obrigatorias e os itinerarios formativos (1.200 horas).
Estes, por sua vez, podem ser oferecidos como: Projeto de vida, Eletivas orientadas, que por sua vez
compreendem a oferta de diferentes acertos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e
Trilhas de aprendizagens (Brasil, 2017).

Nesse interim, os componentes curriculares tradicionais sdo oferecidos juntamente com uma carga
horaria para os itinerarios formativos, “A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de
acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.” (Brasil, 2017). Acreditamos que a BNCC, introduziu a
padronizagdo dos processos formativos da classe trabalhadora, além sinalizar para esvaziamentos de
conteudos em detrimentos de saberes de flexibilizagdo para o trabalho como o empreendedorismo ¢ a
formagao técnico-profissional. Estas medidas refletem o projeto de educagao imposta a classe trabalhadora
brasileira, Jimenez (2001, p. 76) faz essa analise a luz do projeto educacional capitalista;

[...] as classes dominantes, através da historia, tém langado mao dos maiores malabarismos para tentar
instruir os trabalhadores sem educéa-los para governar; sem capacita-los para assumir a fungdo de
dirigentes; sem habilita-los para pensar e falar bem. Essas classes t€ém equacionado o problema,
fundamentalmente universalizando, em termos, a escola, porém, diferenciando-a, ou cindindo-a,

essencialmente, em duas: a escola da elite destinada a formacéo intelectual — a teoria) e a escola do
povo (para as tarefas manuais — a pratica)

Nesta perspectiva, pode-se inferir que a implementacdo do NEM traz retrocessos e prejuizos
irrepardveis a classe trabalhadora, e, especificamente para os jovens em formacao, tendo em vista a
necessidade de formar mao de obra barata, com pouca qualificacdo, fragmentada e para o mercado do
(des)emprego o que representa a tentativa de mercantilizacdo da educag¢do contribuindo para o
aprofundamento da alienagao do trabalhador, pois

[...] A tarefa essencial da educacdo pode ser entendida, por conseguinte, como o processo de
transmissdo do patriménio historico objetivado pelo género humano com vistas a sua reprodugdo, o
qual, colocando a questdo nos termos da ontologia marxiana recuperada por Lukacs, articula de forma

complexa e rica de mediagdes, os pélos da individualidade e da generidade. (Rabelo; Mendes
Segundo; Jimenez, 2009, p.3)

As autoras destacam a importancia da educag@o para o género humano e principalmente sua func¢ao
na reproducdo da vida social, Freitas (2018) denuncia como a ideologia das reformas atua e aprofunda as
contradigdes que o capital engendra no complexo da Educagao.

Ainda segundo Freitas (p. 28-29. 2018) na visdo social, podemos dizer que a visdo da classe
dominante, que embasa as “solucdes” propostas pela engenharia da reforma empresarial na educagao
evidenciam a escola numa concepg¢do de empresa e a educacao € vista como um servico € ndo como um

direito.



Pensando a escola como uma “empresa”, as escolas de menor qualidade devem sucumbir as de maior
qualidade, sendo fechadas; os estudantes de menor desempenho devem sucumbir aos de maior
qualidade, sendo barrados em sucessivos testes; os professores de menor qualidade devem sucumbir
aos de maior qualidade, sendo demitidos. Tal como na “empresa”, os processos educativos t€ém que
ser “padronizados” ¢ submetidos a “controle”

O discurso da necessidade de implementagdao de uma base comum curricular como tentativa de
reconciliacdo, dos adolescentes e seus sonhos e expectativas, a escola e as expectativas do mercado e do
novo modelo de desenvolvimento econdmico. Segundo o Ministério de Educagdo, Novo Ensino Médio,
(2017):

A reforma do ensino médio ¢ uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino médio. Trata-se
de um instrumento fundamental para a melhoria da educag@o no pais. Ao propor a flexibilizagdo da
grade curricular, o novo modelo permitird que o estudante escolha a area de conhecimento para
aprofundar seus estudos. A nova estrutura terd uma parte que serd comum e obrigatoria a todas as
escolas (Base Nacional Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, o ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das novas demandas
profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que cada um siga o caminho de suas

vocagdes ¢ sonhos, seja para seguir os estudos no nivel superior, seja para entrar no mundo do
trabalho. (grifo nosso)

Destarte, de acordo com Mészaros (2014, p. 15) a “natureza da educagdao — como tantas outras coisas
essenciais nas sociedades contemporaneas — estd vinculada ao destino do trabalho”, com essa afirmac¢ao o
autor ressalta a estreita relacdo entre educag¢do e o modelo econdmico de uma sociedade; “digam-me onde
esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educacao” (Mészaros, 2014, p. 17).

Como saldo dessa reforma, o discurso falseador em defesa do itinerarios formativos que mais
aprofundam a flexibilizacdo da formagdo dos jovens com a aproximacdo desses jovens em relagdo as
habilidades necessarias, apenas, ao mercado de trabalho, se vestem de jargdes que vendem promessas e
sonhos, de mudancas no enem, aproximagdo do curriculo com a realidade do aluno, direitos de
aprendizagem, protagonismo juvenil essas apostas especificas buscam conciliar uma nova e emergente
realidade social onde diversos interesses estao postos e principalmente os interesses da classe dominante.
No entanto, compreendemos a partir de Jimenez (2001) que essas praticas dissimulam o verdadeiro objetivo
das reformas que sdo a implementacdo de medidas de adequacdo dos curriculos a economia de livre-

mercado.

3 O ENSINO DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO RECEITUARIO DA
CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

A Base norteia a formulacdo dos curriculos nos sistemas e redes escolares do pais, indicando as
Competéncias e Habilidades, orientando o trabalho pedagogico através da Formagao Geral Basica (FGB) a
partir de quatro areas do Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.



O documento apresenta a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como area integrada pelas
disciplinas de: Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. (BRASIL, 2018). O lugar da éarea das ciéncias
humanas, e consequentemente dos conhecimentos produzidos pela humanidade vai sendo subordinado a
conhecimentos utilitaristas considerados essenciais a ordem burguesa. Neste sentido a énfase estd no ensino
de conhecimentos e habilidades basicas dos alunos em Leitura, Matematica e¢ Ciéncias Naturais,
aprendizagens voltadas para resultados nas avaliagdes em larga escala, ou seja, para a busca de formas
seguras ¢ de baixo risco para atingir as metas de aprendizagem, nas politicas de responsabilizagdo baseadas
em testes que envolvem que demonstram dados quantitativos de qualidade da educagdo em processos de
promogdo, recompensa ou punicdo de escolas e professores e, ademais, um maior controle social e a
escalonamentos que levam o trabalhador a processos mais profundos de alienagao.

Consideramos, ademais, que o ponto central de nossa perspectiva ¢ que ndo basta alardear uma luta
pela educagao publica para os trabalhadoras capaz de emancipar os individuos e que nao se concretiza na
vida cotidiana, é preciso estratégias coletivas de lutas em prol da transformacao radical do sistema em que

se assenta a escola publica, gratuita e socialmente referenciada.

4 A GUISA DE CONCLUSAO

Compreendemos que as reformas educacionais orientadas pelos centros de comando do capital
resultam em processo de adequagdo ao metabolismo do capital em crise estrutural, confluindo para a
flexibilizacdo da mao de obra, controle dos processos de formacdo dos trabalhadores, construgcdo de
ideologias que coadunam com os interesses da classe dominante o que resulta numa série de prejuizos aos
direitos, liberdades, processos formativos, conquistas dos trabalhadores.

E vélido destacar, que os principios que balizam as propostas e diretrizes das politicas educacionais
sdo enderegadas para que a classe trabalhadora tenha uma educagdo minima, uma formagao precarizada para
o mercado do desemprego, provocada pelos efeitos do esvaziamento curricular, pela padronizagao de
curriculos que intensificam os sistemas de controle social e ideoldgico. Nessa tela, ¢ possivel perceber que
¢ dado a educagdo o carater salvacionista, percebido como meio de aliviar as desigualdades sociais, reduzir
a pobreza e a violéncias, as injusticas sociais, ao sujeito ¢ inculcado em sua subjetivacdo a total
responsabilidade de seu sucesso e fracasso, o que dificulta que a realidade seja vista e compreendida e
superada.

Logo, o afastamento da concep¢ao de mundo ligada aos processos do real impossibilita ao jovem

trabalhador o pensamento autdbnomo e questionador e consequentemente sua articulagdo com a luta por uma

sociedade sem explorados e exploradores.



\V4

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 20 maio 2025.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao,
2018.

FERRETTI, C. J. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepgao de qualidade da educagao.
Estudos Avangados, v. 32, n. 93, p. 25-42, 2018. Disponivel em: [inserir URL]. Acesso em: 30 jun. 2023.

FREITAS, L. C. A reforma empresarial da educagdo: nova direita, velhas ideias. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2018.

JIMENEZ, S. A educacao e a relagao teoria-pratica: consideragdes a partir da centralidade do trabalho. In:
JIMENEZ, S. V.; FURTADO, E. B. (Coords.). Trabalho e educacdo: uma intervencao critica no campo de
formagao docente. Fortaleza: Edigdes Democrito Rocha, 2001. (Cadernos de Educagao).

MESZAROS, I. A educagio para além do capital. Tradugio de Isa Tavares. 2. ed. Sao Paulo: Boitempo,
2008.

MESZAROS, 1. A educagio para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2014.

RABELO, J.; JIMENEZ, S.; MENDES SEGUNDO, M. D. As diretrizes da politica de educagao para todos
(EPT): rastreando principios e concepg¢des. In: RABELO, J.; JIMENEZ, S.; MENDES SEGUNDO, M. D.
(Org.). O movimento de educagdo para todos e a critica marxista. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2015.

p. 13-30.

RABELO, J. J.; MENDES SEGUNDO, M. D.; JIMENEZ, M. S. V. Educacao para Todos e reproducao do
capital. Trabalho Necessario, v. 7, p. 1-24, 2009.

TONET, I.; LESSA, S. Introducao a filosofia de Marx. Sao Paulo: Expressao Popular, 2004.



