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RESUMO

O presente artigo discute o curriculo escolar a partir de uma perspectiva historica, tedrica e critica, com o
objetivo de compreender sua origem, transformagdes ao longo do tempo e sentidos atribuidos no contexto
educacional contemporaneo. Reconhece-se o curriculo como uma construgao social marcada por disputas
ideoldgicas, politicas e culturais, que refletem interesses diversos e visdes de mundo especificas. A
investigacdo, de natureza bibliografica, fundamenta-se na andlise de producdes académicas e documentos
educacionais que tratam da constituicao e das implicagdes do curriculo na pratica pedagdgica. A discussdo
revela que o curriculo ndo ¢ um elemento neutro ou técnico da escola, mas um instrumento que organiza
intencionalidades formativas e define o que deve ser ensinado, aprendido e avaliado. Sua trajetoria histérica
evidencia a passagem por diferentes concepcdes educacionais, desde modelos conteudistas e disciplinadores
até propostas criticas, interdisciplinares e inclusivas. Com isso, destaca-se a importancia de compreender o
curriculo como pratica social, capaz de promover ou limitar processos de aprendizagem e de formacao
integral. O estudo ressalta, ainda, que o curriculo deve estar em constante dialogo com a diversidade dos
sujeitos, as demandas sociais e as transformacdes culturais e tecnoldgicas do tempo presente. Para isso, €
necessario que sua elaboracdo ocorra de forma democratica, colaborativa e contextualizada, envolvendo
diferentes atores do campo educacional. Conclui-se que a constru¢do de um curriculo significativo exige
posicionamento critico, revisdo constante € compromisso ético com a justica social e a equidade
educacional.
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1 INTRODUCAO

O curriculo escolar constitui-se como um dos principais instrumentos de organizag¢do da pratica
educativa, sendo estruturado para nortear as experiéncias de aprendizagem ao longo da trajetoria escolar.
Sua configura¢do ndo se limita a selecdo de contetidos, mas abrange valores, objetivos e estratégias que
orientam a formagdo dos estudantes. Compreender como surgiu e se transformou ao longo do tempo ¢
fundamental para reconhecer suas multiplas dimensdes e implicagdes no cotidiano das institui¢cdes de
ensino.

A historia do curriculo revela uma construgdo gradual, marcada por influéncias culturais, politicas e
filosoficas. Desde os primeiros registros de educagao sistematizada, os curriculos refletiram as necessidades
sociais e os ideais de formac¢ao humana vigentes em cada época. O curriculo escolar ndo nasceu como uma
estrutura fixa e homogénea, mas como um processo continuo de elaboragdo, disputa e reconfiguracao de

saberes considerados validos para determinado grupo social.



Nas institui¢des escolares, o curriculo representa uma sintese entre as expectativas da sociedade, os
objetivos educacionais do Estado e as necessidades dos sujeitos envolvidos no processo pedagogico. Ele
expressa tanto uma visao de mundo quanto uma concepg¢ao de educagdo. Dessa forma, o curriculo assume
papel estratégico no desenvolvimento de competéncias, atitudes e conhecimentos, articulando saberes
cientificos, culturais e cotidianos.

Ao longo do tempo, o curriculo escolar passou por profundas transformagdes, motivadas por
mudangas histdricas, sociais e tecnoldgicas. Tais mudangas provocaram diferentes concepgoes curriculares,
desde abordagens mais conteudistas e disciplinadoras até perspectivas criticas, interdisciplinares e
emancipadoras. Esses movimentos revelam que o curriculo ¢ também um campo de disputa ideologica,
influenciado por valores dominantes e por projetos de sociedade.

A discussao sobre o curriculo envolve, portanto, multiplas dimensdes: tedrica, historica, pratica e
politica. Entender suas origens e evolucdo possibilita identificar como determinados conhecimentos foram
incluidos ou excluidos do espacgo escolar. Isso implica refletir sobre quais vozes sdo ouvidas, quais saberes
sdo valorizados e como se organiza a relacdo entre ensino e aprendizagem nos diferentes contextos
educacionais.

O curriculo escolar pode ser compreendido como um instrumento que organiza o que se espera
ensinar e aprender, mas também como um reflexo das relagdes sociais e dos interesses presentes na
sociedade. Essa visdo amplia a compreensdo da educacdo como fendmeno social, exigindo uma leitura
critica sobre as intengdes que permeiam as escolhas curriculares, os conteidos abordados e as praticas
pedagdgicas implementadas.

Nesse cenario, torna-se relevante aprofundar o debate sobre o sentido do curriculo na formagao
integral dos estudantes. E necessario questionar sua funcdo, sua estrutura e suas finalidades, levando em
consideracdo a diversidade dos sujeitos, as desigualdades histdricas e as transformagdes contemporaneas
que desafiam o campo educacional.

A origem do curriculo estd vinculada a um contexto especifico de organizac¢ao do saber e da escola,
mas sua trajetoria demonstra uma continua revisado e atualizagdo. A cada periodo historico, novos elementos
foram incorporados as propostas curriculares, revelando uma estreita conexao com os projetos educacionais
de diferentes sociedades. Essa evolu¢ao mostra que o curriculo ndo ¢ neutro nem natural, mas construido
historicamente.

No contexto da escolarizagdo moderna, o curriculo passou a desempenhar fungdo central na estrutura
educacional, definindo conteudos, métodos e avaliagdes. Sua formulagdo, no entanto, nem sempre foi
inclusiva ou democratica. Por muito tempo, o curriculo refletiu apenas os interesses de grupos hegemonicos,

deixando de fora saberes populares, indigenas, africanos e de outras matrizes culturais.



A partir de movimentos de transformacao social e pedagdgica, surgiu uma maior preocupacao com
a ampliacdo da representatividade no curriculo escolar. Debates sobre justi¢a curricular, diversidade e
equidade tém ganhado espago nas politicas educacionais € nos projetos pedagogicos. Isso mostra uma
tentativa de tornar o curriculo mais sensivel as diferentes realidades e identidades presentes nas salas de
aula.

A compreensdo do curriculo como uma construgdo dindmica e contextualizada amplia as
possibilidades de atuacdo pedagogica e de formagao cidada. Mais do que um conjunto de disciplinas, ele
deve ser pensado como um processo intencional de formagdo, que considera os sujeitos em sua totalidade,
seus saberes prévios, seus interesses e suas trajetorias de vida. Assim, o curriculo contribui ndo apenas para
o desenvolvimento cognitivo, mas também para a formacao ética, social e cultural.

Discutir o curriculo ¢ também discutir o projeto de sociedade que se deseja construir. A escolha do
que ensinar, como ensinar e para quem ensinar carrega implicacdes profundas na constituicdo de
identidades, na promog¢ao da inclusdo e na garantia do direito a educagdo. Por isso, a reflexdo sobre o
curriculo precisa ir além da técnica e da burocracia, alcancando os valores e principios que sustentam a
pratica educativa.

Na atualidade, o debate curricular ¢ marcado por tensdes entre modelos tradicionais e propostas mais
flexiveis, que valorizam a autonomia docente, o protagonismo dos estudantes e a integracdo entre saberes.
Nesse sentido, o curriculo pode ser instrumento de reproducgdo social, mas também de transformagao, a
depender das intencionalidades pedagogicas que o orientam e da forma como ¢ vivenciado no cotidiano
escolar.

Compreender a trajetoria historica do curriculo permite reconhecer a complexidade de sua
formulacao e a multiplicidade de fatores que influenciam sua estrutura. Ele esta diretamente ligado aos
processos de formag¢do humana e ao desenvolvimento das sociedades, sendo atravessado por disputas
politicas, economicas e culturais que definem o que ¢ considerado legitimo no espago escolar.

A relagdo entre curriculo e sociedade ¢ indissociavel. Cada proposta curricular carrega consigo uma
visdo de mundo e de sujeito, que se materializa nos objetivos educacionais, nas metodologias adotadas e
nos resultados esperados. Por isso, o curriculo deve ser constantemente revisitado, para que se mantenha
relevante, coerente e alinhado as necessidades formativas de cada época.

Além disso, ¢ fundamental pensar o curriculo como instrumento de resisténcia e inovagdo. Diante
de desafios como a exclusdo social, o preconceito e a desigualdade, o curriculo pode favorecer praticas
pedagdgicas mais justas e significativas, contribuindo para a constru¢ao de uma educagdo mais democratica
e inclusiva. Para tanto, € necessario romper com a visao reducionista e fragmentada que ainda marca muitas

propostas curriculares.



A construgdo de um curriculo significativo exige didlogo constante entre os diferentes atores
educacionais, incluindo professores, estudantes, gestores, familias e comunidades. Essa participacdo
coletiva contribui para a elaboragdo de propostas mais contextualizadas, capazes de responder as
especificidades locais sem perder de vista os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento integral dos
alunos.

Diante das transformagdes sociais e tecnoldgicas, o curriculo também precisa se adaptar para
incorporar novos saberes e competéncias. A escola contemporanea ¢ desafiada a integrar conhecimentos
interdisciplinares, promover o uso ético e critico das tecnologias e formar sujeitos capazes de atuar de forma
consciente e responsavel em uma sociedade cada vez mais complexa e interconectada.

Assim, o curriculo escolar deve ser entendido como um processo em constante constru¢ao, que se
renova a partir das praticas pedagdgicas, das vivéncias dos sujeitos e das exigéncias do tempo presente. Nao
se trata de um documento estatico, mas de um conjunto de escolhas que refletem intencdes educativas e
valores sociais, exigindo aten¢do critica e sensibilidade politica.

Neste artigo, busca-se compreender como o curriculo escolar surgiu, quais caminhos percorreu ¢
quais sentidos assume na atualidade. Para isso, parte-se da analise de sua origem histdrica, passando pelas
principais transformagdes que sofreu até alcancar os debates contemporaneos sobre equidade, diversidade
e inovagdo pedagogica.

A investigacdo proposta pretende, ainda, contribuir com a reflexdo sobre os desafios enfrentados
pelas instituicdes educacionais na elaborag¢do e implementagdo de curriculos que sejam, a0 mesmo tempo,
coerentes com os direitos de aprendizagem e sensiveis as realidades dos sujeitos que os vivenciam. Trata-

se de um esfor¢o por compreender o curriculo em sua totalidade e complexidade.

2 METODOLOGIA

O presente artigo adota como abordagem metodoldgica a pesquisa de natureza bibliografica, com o
objetivo de analisar as origens, a evolugdo historica e os sentidos atribuidos ao curriculo escolar no campo
educacional. Essa modalidade de investigacdo caracteriza-se pela analise de materiais ja publicados, tais
como livros, artigos cientificos, dissertacoes, teses e documentos oficiais, que oferecem fundamentacao
teorica relevante para o aprofundamento da tematica.

A escolha da pesquisa bibliografica justifica-se pela necessidade de compreender os diversos
enfoques tedricos sobre o curriculo ao longo do tempo, bem como pelas contribui¢cdes de diferentes autores
que problematizam suas dimensdes histdricas, politicas, culturais e pedagogicas. Dessa forma, o estudo nao
se restringe a descri¢do de ideias, mas busca interpretd-las criticamente, estabelecendo conexdes entre os

referenciais analisados ¢ as transformacgdes ocorridas no cenario educacional.



A selecdo do material seguiu critérios de relevancia tematica, atualidade e representatividade
académica. Foram priorizadas produ¢des que tratam especificamente da constru¢do do curriculo, suas
concepgoes teoricas, seus processos de implementacdo e suas implicagdes no contexto escolar. Obras
classicas também foram incluidas, por sua contribui¢cao fundamental a consolidagdo do campo curricular.

A organizagdo da andlise partiu de um levantamento dos principais marcos tedricos ¢ histdricos que
influenciaram a constitui¢ao do curriculo escolar, seguido da identificacdo de tendéncias contemporaneas
que apontam para novas possibilidades de construgao curricular. O tratamento dos dados ocorreu por meio
da leitura critica e sistematica dos textos, com énfase na compreensdo dos sentidos atribuidos ao curriculo
em diferentes periodos e contextos.

Ao adotar esse percurso metodologico, pretende-se proporcionar uma reflexdo aprofundada e
fundamentada sobre os multiplos aspectos que envolvem o curriculo escolar. A metodologia bibliogréfica,
nesse sentido, oferece suporte a constru¢ao de um olhar analitico e contextualizado, permitindo a articulagao

entre teoria e pratica no campo da educagao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 DIREITO A EDUCACAO E CURRICULO NO BRASIL

Atualmente, a sociedade enfrenta novos desafios na busca de espagos para que se abram outras areas,
decorrente de transformagdes que estamos passando, por isso € importante que tenha uma articulacio entre
o passado e o presente, a fim de que se construa um futuro com base so6lida para toda cidadania.

Sendo assim, quando se fala na “busca de espacgos”, nos referimos a educagdo, embora a educacao seja
um direito de todos e que age de forma ampla, ndo apenas sendo de responsabilidade do Estado, mas também
da familia.

[...] O direito a educag@o ¢ um direito social de cidadania genuino porque o objetivo da educacdo
durante a infancia é moldar o adulto em perspectiva. Basicamente, deveria ser considerado ndo como

o direito da crianga freqiientar a escola, mas como o direito de o cidaddo adulto ter sido educado.
(Marshall, 1967, p. 73)

O avango da educacao, no nosso pais, foi fruto de lutas acarretadas por concepgao de uma sociedade
democratica, na medida que busca igualdade, diversidade e equidade. A partir disso, hoje, a educacdo ¢
reconhecida em lei tanto para os educadores, quanto para os educandos, e assim, mostrando sua importancia
nao s6 para sua democratizacdo, mas tamb€m para a socializagdo entre os mais € menos favorecidos.

Mas, para que tudo isso chegasse até os dias de hoje, € importante destacar o seu contexto historico.
A educagdo, principalmente, no Brasil, tem um longo percurso que foi construido, desde o Brasil Império

até o Novo Conceito que encontramos na Constitui¢do Federal de 1988:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a



colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988, p.123).

Hoje, todos os paises garantem acesso aos cidaddos a educacdo basica, visto que a educagdo ¢
principio para transformagao da sociedade ndo s6 na formagao do cidaddo, mas também para o trabalho.
Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB):
Art.2 A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho. (Brasil, 1996, p.8)

A educagdo basica esclarece e administra um conjunto de novas realidades, nascidas de um possivel
historico e por meio de uma agdo politica consequente, ¢ auxilia na organiza¢do da existéncia em novas
bases.

A educacdo basica ¢ um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de

modo elitista e seletivo, a seus cidadaos, o direito ao conhecimento pela ag@o sistematica da
organizacgao escolar. (Cury, 2008, p.293)

Além disso, a educagdo basica em um momento oportuno realiza um cruzamento entre a igualdade
e equidade, na medida que atende dentro da forma legal outros grupos sociais: pessoas com deficiéncia;
cultura étnico-racial e cultura indigena que devem ser sujeitos em busca de transformacdo social,
descontruindo o preconceito e a discriminagao.

A educacgdo basica, também, oferta e oportuniza a educacdo de jovens e adultos que ndo tiverem
oportunidade de terminar seus estudos ou até mesmo, ndo frequentaram a escola, a fim de que possam
recomegar seus estudos e maximizando a diminui¢ao da evasao escolar.

A educac@o basica deve ser objeto de uma politica educacional de igualdade concreta e que faga jus a

educagdo como o primeiro dos direitos sociais inscrito na CF, como direito civil inalienavel dos
direitos humanos e como direito politico da cidadania (Cury, 2008 p.301).

Portanto, entendemos a educacao como direito social que busca a transformagao social, este tltimo
nasce entre o nascimento e o crescimento dos direitos sociais e assim, entende-se que quando nos referimos
a educacdo, tratamos de direito reconhecido e garantido, ndo por meio do ensino, mas também por
contetdos, sendo assim, quando tratamos sobre contetidos, nos referimos a curriculo no Brasil.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB):

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento

escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 1996, p.19)



Entretanto, o curriculo no Brasil ¢ um curriculo que deve ter uma base e que exista uma
complementacdo sobre ela, assim, o curriculo ndo ¢ um sistema engessado, mas sim, um curriculo flexivel
que busca de forma organica e sequencial incrementar as aprendizagens que os alunos devem ter durante a
educacao basica.

E importante destacar que o curriculo no Brasil tem objetivo de respeitar as diversidades de cada
regido, perante a valores culturais, regionais e artisticos. Consoante a Constitui¢ao Federal de 1988, diz que:

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar

formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. (Brasil,
1988, p.124)

Segundo Sacristan (2013, p. 17):

Conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os primérdios relacionados a
ideia de selecdo de contetidos e de ordem na classificacdo dos conhecimentos que representam, que
sera a sele¢do daquilo que sera coberto pela agdo de ensinar.

O curriculo ndo ¢ documento acabado, a todos os anos precisa estar sendo atualizado, por isso ¢
importante que o ambiente escolar esteja articulado ao curriculo e com a comunidade escolar e culturalidade
da regido no qual a escola ¢ pertencente. A concepc¢ao de curriculo ndo é algo da contemporaneidade, ¢
algo que ja existia nos tempos de Aristoteles e Platdo, ndo obstante o termo curriculo ja era utilizado
na Europa pelos ingleses em 1633, tendo como objetivo, a estruturacdo do que poderia ser estudado.

Contudo, o termo de curriculo principalmente, inserido no campo pedagdgica, passou por varias
configuragdes desde a ideia de “planos de estudos™ a “curriculo oficial”. Segundo Sacristan (1998), o
curriculo o conceitua-se como reguladora da agao educativa e controla a distribui¢do do conhecimento.

Sobretudo, o curriculo se estabelece na determinagado legal da sistematiza¢do da matéria/disciplinas
que serdo trabalhadas pela instituicdo escolar, além dos conteudos (o que ensinar), didatica (como ensinar)
e avaliagdo (para qué ensinar).

O Curriculo tem sua importancia, pois além de reunir os contetdos/disciplinas, implica os objetivos
de cada etapa da educagdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) em uma

sequéncia logica, respeitando os processos proprios de aprendizagem de cada individuo.

3.2 TIPOS DE CURRICULO

Em concordancia com o curriculo, sdo encontrados 3 (trés) tipos de acordo com sua manifestacao, sao
eles: Curriculo Formal, (prescrito), Curriculo Real (em acdo), Curriculo Oculto (implicito). Ao tratar do
curriculo formal, ¢ aquele que esta inserido nos sistemas de ensino, o curriculo oficial que compde unidades
tematicas e objetos de conhecimentos, além de ser articulados com diversas diretrizes ou normativos legais

da educacao basica.



Curriculo formal ¢ estabelecido pelas organizac¢des educacionais de forma legal, normativa e oficial,
apresentados por objetivos e contetidos de areas do conhecimento, ao mesmo tempo, pode ser
destacado de forma prescrita por entidades que rege a educag@o no Brasil como, por exemplo, o
Ministério da Educag@o que apresenta os Parametros Curriculares Nacionais, e pareceres curriculares
dos Estados e Municipios. (Libaneo, 2001, p. 99 a 100)

O curriculo real ¢ aquele que acontece na escola e em muitas ocasides perante a sua pratica, esta
associado ao Projeto Politico Pedagogico e ao Plano de Aula. O curriculo real apresenta flexibilidade de
acordo com as diversidades culturais, regionais e econdmicas de cada regido que a escola esta inserida.

O Curriculo real, também, est4 associado a pratica dos professores e a percep¢ao do aluno em uma
relacdo de professor-aluno-conhecimento.

Curriculo real incide na sala de aula a partir dos planos de ensino mediante do que foi planejado,
embora que durante o percurso aconteca adaptagdes, ou até mesmo uma influéncia perante a cancha
dos professores, em decorréncia de valores e significados. E da pratica dos professores, que nasce

esse tipo de curriculo, com a finalidade de apresentar uma relagdo de professor-aluno-conhecimento.
(Libaneo, 2001, p. 99 a 100)

Por fim, o curriculo oculto, este esta associado as influéncias que afetam no trabalho do professor

e na aprendizagem do aluno oriundos do acervo cultural do meio social em que vive ou até mesmo vivenciado

na escola e na sala de aula. Neste tipo de curriculo, o que ¢ aprendido pelo aluno, em muitas ocasides nao
corresponde ao que foi ensinado pelo professor.

Curriculo Oculto sdo as influéncias externas que contrafazem a aprendizagem dos alunos e a pratica

docente provenientes do acervo cultural, sentidos e apegos acarretados por pessoas do convivio social

e experimentados no ambiente escolar. Nesse sentido por aprendizados e canchas partilhadas nos
sistemas de ensino. (Libaneo, 2001, p.99 a 100)

3.3 TEORIAS DO CURRICULO

No inicio do século XX, nasceu a preocupa¢do dos administradores da educacdo com o
curriculo enquanto objeto de estudo, intensamente nos EUA articulado com processo de padronizar a
educagdo e a industrializagdo. Além de ter questdoes de o que ensinar? E como ensinar? No curriculo havia
um entendimento para o envolvimento da relacdo professor-aluno e, nas relagdes entre classes sociais.

A primeira teoria do curriculo, ¢ a teoria tradicional, esta procura ser neutra teve como principais
autores Bobbit e Dewey (1918, apud Silva, 1999), tendo como principal foco formar um trabalhador
especializado ou na busca de uma educacdo integral. Nessa teoria no sistema educacional, o professor era o
centro transmissor do conhecimento, enquanto o aluno era passivo na aprendizagem.

A teoria tradicional, com a representatividade de Bobbit, no qual sua proposta estava articulada entre
sistema educacional e a industria que a escola se tornasse uma empresa industrial ou comercial com foco na

preparacdo da mao-de-obra com controle social.

De acordo com Bobbit, os sistemas de ensino deveriam comegar a estabelecer de forma concisa seus



alvos. Sendo assim, esses objetivos, necessitariam se espelhar na analise em aptiddes indispensaveis
para desempenhar com eficacia os oficios profissionais de uma existéncia.

Ja a teoria do Dewey que tinha uma linha progressista das tendéncias da educacdo, tinha a
preocupagdo com um sistema educacional mais democratico, diferentemente de Bobbit que tinha uma
preocupacao com a econdmica e a preparacao do aluno para a mao de obra em busca da eficiéncia nos
resultados.

A segunda teoria, sdo as teorias criticas, a partir da metade do século XX em contestacao as teorias
tradicionais, surge as teorias criticas que tinha como caracteristica mudangas sobre as desigualdades sociais
e tinha uma base marxista e que o curriculo nao era compreendido apenas de forma mecanica e burocratica.

Como principais autores dessa teoria, a saber: Althusser,Boudieue Jean-Claude, Apple, Giroux, Freire,

Young ¢ Berstein!. Com relacdo ao curriculo, Althusser (1983, apud Silva, 1999) diz que a classe dominante
transmite suas aberturas e contetido, a fim de revelar seus interesses e que a classe menos favorecida aprenda
habilidades proprias da classe dominante.

As teorias criticas divergem com uma escola que ¢ reprodutora do sistema dominante, no qual o
sistema educacional esta dirigido para os trabalhadores e os trata como subordinados, sendo assim, os alunos
aprendem e praticam papéis de trabalhadores subordinados em um sistema hieradrquico e dominante.

[...] As escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar relagdes sociais nas
quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes aprendem a subordinacdo. Em contraste, as
escolas dirigidas aos trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a favorecer

relagdes sociais nas quais os estudantes t€ém a oportunidade de praticar atitudes de comando e
autonomia. (Silva, 1999, p. 33).

Diante desse assunto, apreende-se uma teoria distante dos ideais marxista. Boudieue e Jean-Claude

(1975, apud Silva, 1999) desenvolveram uma concep¢do que para eles a reprodugdo social ocorre na

reproducdo cultural, ou seja, de fato o que se tem valor, é a cultura dominante seja valores, costumes e
habitos. Costume esses que desvalorizam a classe menos favorecida.

Na concepgao critica, ndo existe uma cultura da sociedade, unitaria, homogénea e universalmente

aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as futuras geragdes através do curriculo. Em

vez disso, a cultura € vista menos como uma coisa € mais como um campo ¢ terreno de luta. Nessa

visdo, a cultura ¢ o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepcdes de vida social,
¢ aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebe (Moreira e Silva, 2001, p. 27)

Nas teorias baseadas nas andlises sociais neomarxistas, encontramos a elaborada por Apple (1989,
apud Silva, 1999), que faz uma critica as escolas e ao professor na simples transmissdo de conhecimento e
que ¢ produto do sistema dominante, no que diz respeito aos valores capitalistas. Para ele, a escolha que
constitui o curriculo é resultado dos interesses dominantes, além disso, ndo € sO o conhecimento ser

verdadeiro, mas qual é e quem considera verdadeiro, e por fim, analisar as disciplinas que estdo no curriculo



oficial, no que se refere as normas e disposicdes.

Outro autor que defendia o curriculo critico era Henry Giroux (1986, apud Silva, 1999), pois ele
jugava que as teorias tradicionais tinham objetivos de eficiéncia e racionalidade, porém principios a saber:
éticos, politicos e historicos eram esquecidos levando a consequéncias negativas. Assim, ele entendia que a
teoria critica do curriculo deveria estar associada a emancipagao e libertacao.

Sendo assim, Giroux (1986, apud Silva, 1999) acreditava que por meio do sistema educacional na
relagdo curriculo e escola os alunos deverao ser participantes e debatendo sobre questdes sociais, politicas e
econOmicas, portanto, buscando a emancipagao ¢ a libertagao dos falsos interesses.

E através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se tornarem conscientes do papel de

controle e poder exercido pelas instituicdes ¢ pelas estruturas sociais que elas podem se tornar
emancipadas ou libertadas de seu poder e controle. (Silva, 1999, p. 54).

A vista desse assunto, compreende-se uma critica aos professores, pois esses precisam assumir o seu
papel critico, a fim de que contribuia para a construgdo de uma sociedade livre. Nesse sentido, Moacir

Gadotti (1989) destaca:

Numa pedagogia oposta a pedagogia do colonizador (que na falta de melhor expressdo chamamos de
pedagogia do conflito), o educador reassume a sua educacdo e seu papel eminentemente critico: a
contradicao (opressor- oprimido, por exemplo), ele acrescenta a consciéncia da contradi¢do, forma
gente insubmissa, desobediente, capaz de assumir a sua autonomia e participar na constru¢io de uma
sociedade mais livre. (Gadotti, 1989, p. 53).

Paulo Freire (2003) define de forma critica que o curriculo esté voltado para a ideia de uma educacao
bancdaria ou simplesmente, a transferéncia de conhecimento, assim, o professor como detentor do saber, tem
um papel para um ensino autocratico, enquanto o aluno, um ser passivo. Embora Paulo Freire (2003) nao
tenha uma teoria sobre curriculo, o autor elabora um novo conceito de educagdo, aquela que seria
problematizadora, ou seja, que nao separa o ato de conhecer e o que ja se conhece. Ainda em seu método,
Freire (2003) defende que o aluno deve utilizar suas proprias experiéncias e que os contetidos sdo definidos
junto com esses. Ainda nessa conjuntura, o autor exclui as divergéncias entre a cultura erudita e popular,
sendo que esta ultima, seja conhecimento e faga parte do curriculo.

Michael Young (1971, apud Silva, 1999) também foi percursor de um movimento critico na
Inglaterra, movimento este que teve a sociologia entendida como Nova Sociologia da Educagdo. Esta teoria
tinha a preocupacdo com as pessoas e nao relacionado ao conhecimento, além de ndo ter uma critica sobre
as teorias tradicionais. Um outro ponto que chamava bastante atencao era a organiza¢ao do conhecimento e
distribuicao de poder e a importancia de um conteudo a outro.

A tarefa de uma sociologia do curriculo consistiria precisamente em colocar essas categorias em

questdo, em desatualiza-las, em mostrar seu carater historico, social, contingente, arbitrario. (Silva,
1999, p. 66)



E, por fim, Bernstein (1996), com base na sociologia, defendia que a educagao formal esté realizada
em trés sistemas de mensagens: o curriculo, a pedagogia e avaliagdo. Sua preocupacdo estava na
sistematizagdo da estrutura do curriculo e as divergéncias entre controle e poder.

Sumarizando, como poder ¢ controle sdo traduzidos em principios de comunicagdo, € como estes

principios de comunicagio diferencialmente regulam formas de consciéncia no que se refere a sua
producdo e suas possibilidades de mudanga? (Bernstein, 1996, p.18)

A terceira e ultima teoria ¢ a pos-critica, que tem como foco: a diversidade das formas culturais do
mundo contemporaneo. Esta teoria estd ancorada com antropologia e que nenhuma cultura pode ser posta
inferior ou superior a outra. Em articulagdo com curriculo, a teoria pos-critica ¢ contraria a tradicional que
tinha como foco a classe dominante e dos falsos interesses.

Perante a teoria pOs-critica surgiram 2 (duas) linhas dentro da perspectiva: liberal e critica. A linha
liberal advoga nos principios de tolerancia, respeito e convivéncia que deve estar associado as culturas,
jé a linha critica, defende que a cultura dominante deve aceitar que outras formas de cultura tenham seu
lugar.

O multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em matéria de educagéo e curriculo ¢

fun¢do de outras dindmicas, como as de género, raga e sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser
reduzidas a dindmica de classe. (Silva, 1999, p.90).

Ao mesmo tempo, relacdes de desigualdades dentro do processo escolar estdo relacionadas as
diferengas raciais, de sexo e de género. Esta tltima estd muito presente nas teorias do curriculo pds-critica
no que se refere ao feminismo que questiona a cultura patriarcal.

Posteriormente, questdes raciais e étnicas comecaram a fazer parte das teorias pos-criticas, sendo
assim, o curriculo ndo pode ser multicultural sé citando sobre cultura, mas também discutindo e debatendo,
a fim de que possa desarticular o preconceito racial e a desconsideragdo étnica racial.

As fungdes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura e socializagdo sdo realizadas
através de seus contetidos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz

ao mesmo tempo: contetidos (culturais ou intelectuais e formativos), codigos pedagdgicos e agdes
praticas através dos quais se expressam ¢ modelam contetdos e formas. (Sacristan, 2000, p.16).

Portanto, entendemos que o curriculo ¢ um documento que a escola organiza, porém o curriculo ndo
¢ mais algo engessado, mas sim flexivel que deve levar em considera¢ao o processo (tempo) de ensino

(professor) aprendizagem (aluno).

4 CONCLUSAO
A reflexdo empreendida ao longo deste estudo possibilitou uma compreensdo mais ampla do

curriculo escolar como uma construcao historica, social e politica, distante da visdo simplificada que o reduz



a uma lista de conteudos organizados por disciplinas. Ao revisitar sua origem e suas transformagoes,
evidencia-se que o curriculo reflete os valores de uma época, os interesses de determinados grupos e os
projetos de formagao humana que sustentam as praticas educacionais.

A andlise realizada permitiu reconhecer que o curriculo ndo se constitui como um elemento neutro
da pratica pedagogica, mas como um instrumento que carrega intencionalidades, escolhas e exclusdes. Ele
¢ o resultado de disputas simbolicas e culturais que envolvem decisdes sobre quais conhecimentos devem
ser ensinados, como devem ser ensinados € com que finalidades. Assim, pensar o curriculo implica
compreender as relagdes de poder e os contextos nos quais ele ¢ produzido e implementado.

A trajetéria do curriculo escolar revela uma constante tensdo entre modelos tradicionais e propostas
inovadoras, entre prescrigdes normativas e praticas pedagogicas criativas. Ao longo do tempo, o curriculo
foi sendo reconfigurado por diferentes paradigmas educacionais, passando por concepgdes tecnicistas,
humanistas, criticas, interculturais e interdisciplinares. Cada uma dessas abordagens trouxe novos desafios
a organizacdo do conhecimento e a atuacao dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Apesar das mudangas observadas ao longo dos anos, ainda persistem questdes importantes
relacionadas a inclusdo, a diversidade e a justica curricular. Muitos curriculos continuam reproduzindo
visOes eurocéntricas, excludentes e descontextualizadas da realidade dos estudantes. Nesse sentido, ¢
necessario repensar suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas, de modo a torna-los mais sensiveis as
diferentes vozes, historias e culturas presentes na escola.

A auséncia de neutralidade no curriculo exige um posicionamento critico dos profissionais da
educacdo, que devem atuar ndo apenas como executores de propostas prontas, mas como sujeitos ativos na
constru¢do de um projeto pedagodgico comprometido com a transformagdo social. Para tanto, ¢
imprescindivel que o curriculo seja construido de forma coletiva, democratica e situada, levando em
consideracdo os contextos nos quais se insere.

Além disso, o curriculo deve promover a articulacdo entre os saberes escolares e os saberes
experienciados pelos estudantes em suas comunidades, suas culturas e suas praticas sociais. Essa
aproximacao favorece a construgdo de sentidos mais significativos para a aprendizagem, fortalecendo a
relagdo entre conhecimento e vida. E nesse processo de dialogo constante que o curriculo pode contribuir
efetivamente para a formagao integral dos sujeitos.

Ao compreender o curriculo como pratica social, torna-se evidente a importancia de supera-lo como
simples instrumento normativo. E preciso ressignifica-lo a partir das experiéncias concretas dos sujeitos que
habitam a escola, reconhecendo suas trajetorias, suas demandas e seus projetos de vida. Essa ressignificagao
exige coragem para romper com modelos cristalizados e abertura para experimentar novas formas de ensinar

e aprender.



A formacgdo docente tem papel essencial nesse processo, pois € por meio dela que se constrdi a
capacidade critica e criativa para pensar o curriculo em movimento. Os professores, ao se apropriarem das
concepgoes curriculares, tornam-se mediadores entre as prescri¢des institucionais e as vivéncias dos
estudantes, contribuindo para que o curriculo ganhe vida no cotidiano da sala de aula.

A constante revisao do curriculo escolar também deve considerar as transformacdes da sociedade
contemporanea, marcada por mudangas tecnoldgicas, sociais e culturais. A escola do século XXI enfrenta o
desafio de formar sujeitos autobnomos, criticos e solidarios, capazes de lidar com a complexidade do mundo
atual. Para isso, ¢ necessario um curriculo flexivel, aberto ao dialogo interdisciplinar € comprometido com
a formacao ética e cidada.

A construgdo de um curriculo mais democratico e inclusivo ndo depende apenas de diretrizes legais,
mas da disposi¢ao coletiva em questionar praticas excludentes, repensar contetdos e rever métodos. Isso
implica reconhecer a escola como espaco de producdo de conhecimento, mas também como espago de
acolhimento, respeito e constru¢ao de vinculos sociais. O curriculo deve refletir essa dimensdo formativa
em todas as suas instancias.

Ao final desta reflexao, reafirma-se que o curriculo escolar ¢ mais do que um documento. Ele ¢ um
projeto em disputa, um campo de possibilidades e um espago de resisténcia. Sua estrutura deve estar em
permanente didlogo com as transformac¢des do mundo, com as necessidades dos sujeitos e com os ideais de
justica e equidade que orientam a educagdo publica e democratica.

Neste sentido, repensar o curriculo ¢ um convite a reinvengdo da pratica pedagdgica, a valorizagao
dos saberes diversos e a abertura para novas formas de ensinar e aprender. Trata-se de compreender que o
curriculo ndo ¢ fim, mas meio para uma educacdo significativa, que reconheca as singularidades dos
estudantes e promova a constru¢ao coletiva do conhecimento.

Ao tratar da origem e da evolucdo do curriculo, observa-se que ele foi se constituindo por meio de
influéncias filosoficas, sociais e culturais, moldando-se as demandas e aos contextos de cada periodo
historico. No entanto, as mudangas ndo ocorreram de forma linear ou automadtica, pois cada transformacao
exigiu resisténcia, debate e mobilizagao dos sujeitos envolvidos com a educagao.

Esse processo de reconstrugdo constante mostra que o curriculo € dindmico e adaptéavel, e que deve
ser continuamente reavaliado a luz das novas exigéncias formativas. A pluralidade cultural, as desigualdades
sociais e os avangos do conhecimento impdem a escola o compromisso de revisar suas praticas e atualizar
suas propostas curriculares, de forma a torna-las mais significativas, éticas e contextualizadas.

O curriculo escolar deve ser compreendido como uma ferramenta estratégica para garantir o direito
a educacdo de qualidade, assegurando que todos os estudantes tenham acesso aos saberes essenciais para o
pleno exercicio da cidadania. Ao mesmo tempo, ele deve promover o respeito a diversidade, o

reconhecimento das multiplas identidades e o fortalecimento dos vinculos sociais dentro e fora da escola.



Dessa forma, este estudo contribui para ampliar a reflexdo sobre a importancia do curriculo na
constitui¢do de praticas pedagogicas mais conscientes, humanas e comprometidas com a transformagao
social. O desafio permanece em construir curriculos que ndo apenas organizem conteudos, mas que
dialoguem com a vida, com o tempo presente e com os projetos de futuro de cada sujeito.

Encerrando esta andlise, reforca-se a necessidade de manter o debate curricular como pauta
permanente na formacao de educadores, na elaboragdo de politicas publicas e na organizagdo das praticas
escolares. O curriculo deve ser pensado como espago de escuta, construgao e agao coletiva, capaz de formar

individuos criticos, éticos € comprometidos com a constru¢dao de uma sociedade mais justa e plural.
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