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RESUMO

O artigo discute o papel do professor na Educacao Infantil sob a o6tica discursiva, destacando a linguagem
como elemento estruturante das praticas pedagodgicas. Ao compreender o professor como sujeito do
discurso, reconhece-se sua fungdo nao apenas como transmissor de conteudos, mas como mediador de
sentidos nas interagdes cotidianas. A linguagem, nesse contexto, € vista como pratica social que atravessa e
constitui sujeitos, sendo essencial para a constru¢do de identidades, conhecimentos e vinculos. O texto
aborda também o curriculo, o planejamento e a avaliacdo a partir de uma perspectiva dialogica, propondo
uma escuta sensivel as multiplas vozes infantis. As Diretrizes Curriculares Nacionais e autores
contemporaneos sustentam a necessidade de praticas pedagogicas intencionais, inclusivas e sensiveis as
experiéncias infantis. O brincar, as narrativas, os jogos e a producdo textual sdo considerados caminhos
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. A mediacdo do professor ¢ valorizada
como condicdo para que as criangas se apropriem das diferentes linguagens e expressem suas compreensoes
de mundo. Ressalta-se a importancia de superar praticas adultocéntricas, reconhecendo as criangas como
coprotagonistas na producdo de significados. O artigo enfatiza a formacdo docente critica e continua, que
favorega o dialogo entre teoria e pratica, respeitando o tempo da infancia e as singularidades dos sujeitos.
Assim, o professor ¢ entendido como articulador de experiéncias, comprometido com uma educagao
democratica, ética e transformadora. A abordagem discursiva amplia o olhar sobre o processo educativo,
promovendo uma pratica pedagdgica que valoriza a linguagem como forma de participagdo, expressao e
construgdo coletiva de saberes, contribuindo significativamente para a qualidade da Educacao Infantil.
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1 INTRODUCAO

A atuagdo docente na Educacao Infantil tem sido objeto de amplas discussdes no campo educacional,
principalmente quando se considera o impacto da linguagem na constitui¢do dos sujeitos e na mediagdo das
praticas pedagdgicas. Ao se adotar uma abordagem discursiva, reconhece-se que o professor ndo apenas
transmite conhecimentos, mas também participa da construcdo de sentidos, organizando os contextos
interacionais em que as criangas se inserem e desenvolvem suas formas de expressdo, pensamento e
identidade. Essa perspectiva desloca o olhar tradicional sobre o ensino e demanda uma reflexdo critica sobre
as praticas cotidianas e as formas de interacdo em sala de aula, dando énfase ao que se diz, como se diz e ao
que se escuta.

A Educagao Infantil, por sua natureza formativa e fundante, exige do educador um posicionamento
consciente sobre seu modo de estar com as criangas, pois € nesse espago que se iniciam os processos de

significacdo do mundo e de si mesmos. Nesse cendrio, o professor ¢ compreendido como sujeito do discurso,



cuja linguagem carrega ideologias, intencionalidades e relacdes de poder. Dessa forma, sua pratica vai além
da selecdo de conteudos e atividades, pois implica escolhas discursivas que influenciam diretamente a
maneira como as criangas se veem, compreendem os outros e interpretam as experiéncias sociais e escolares
que vivenciam. O papel docente, entdo, assume um carater politico e formador de subjetividades.

Sob essa 6tica, a linguagem nao é apenas um instrumento de comunicagao, mas o proprio meio pelo
qual os sujeitos se constituem. O professor atua como mediador das interacdes verbais e ndo verbais,
organizando os espagos de fala, escuta e participagdo das criangas, a0 mesmo tempo em que também ¢
atravessado por discursos institucionais, culturais e historicos. As formas pelas quais ele dialoga, nomeia,
pergunta, responde e interpreta os enunciados infantis revelam compreensdes sobre infancia,
desenvolvimento e aprendizagem que impactam diretamente a constituicdo dos sentidos atribuidos as
praticas pedagogicas. Por isso, torna-se necessdrio compreender como essas praticas se configuram
discursivamente no cotidiano da Educacao Infantil.

A centralidade do discurso na pratica pedagogica exige, portanto, que o professor desenvolva uma
escuta atenta e sensivel, capaz de acolher as multiplas vozes presentes no ambiente escolar. Isso implica
reconhecer a crianga como sujeito discursivo, capaz de produzir enunciados e participar ativamente da
constru¢do do conhecimento. Quando se considera essa dimensao discursiva, amplia-se a compreensao do
processo educativo, permitindo que as praticas pedagodgicas sejam analisadas a partir dos sentidos
produzidos nas interagdes. A escola, nesse sentido, passa a ser vista como um espago onde circulam e se
confrontam diferentes discursos, e o professor como alguém que precisa negociar, interpretar e posicionar-
se diante deles de forma critica e reflexiva.

A reflexdo sobre o papel do professor na perspectiva discursiva também permite repensar as nogoes
tradicionais de autoridade, curriculo e avaliagdo na Educagdo Infantil. Em vez de assumir um lugar fixo e
hierarquico, o docente ¢ convocado a construir com as criangas uma relagdo dialogica, marcada pela escuta,
pelo respeito as singularidades e pela valorizagdo das multiplas linguagens. Essa atuagdo demanda
intencionalidade, sensibilidade e uma formacao que favoreca o olhar para a linguagem como pratica social.
Assim, o trabalho pedagdgico passa a ser compreendido como uma rede de significagdes em constante
movimento, em que cada gesto, palavra e siléncio contribui para a formagao das subjetividades infantis.

Neste contexto, torna-se fundamental pensar a formacdo docente voltada para a linguagem como
constitutiva das relagdes e das praticas pedagogicas. A construcdo de um olhar discursivo sobre o cotidiano
da sala de aula implica reconhecer que a pratica educativa nao ¢ neutra, mas marcada por sentidos que
produzem efeitos nas identidades, nas relagdes sociais € nos modos de aprendizagem. Por isso, refletir sobre
o papel do professor na perspectiva discursiva €, antes de tudo, um exercicio de escuta e de critica a
naturalizacdo de certas praticas e discursos que se repetem na Educacdo Infantil sem que seus efeitos sejam

efetivamente problematizados.



O presente artigo tem como objetivo discutir o papel do professor da Educacgao Infantil a partir de
uma abordagem discursiva, compreendendo que o discurso ¢ elemento central na constituigdo das praticas
pedagogicas e na formagdo dos sujeitos. Para isso, sera realizada uma analise que considera as interagdes
cotidianas, os modos de dizer e os efeitos de sentido produzidos no contexto escolar, buscando evidenciar
como o professor atua na mediagdo dos discursos e na construgdo de significados junto as criangas. Ao
assumir essa perspectiva, espera-se contribuir para a valorizacao de praticas pedagogicas mais conscientes,

dialogicas e comprometidas com a formagao critica e integral da infancia.

2 METODOLOGIA

Este artigo configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica,
cuja finalidade ¢ promover uma reflexdo teorica acerca do papel do professor na Educacdo Infantil sob a
oOtica da perspectiva discursiva. Optou-se por esse delineamento metodologico por compreender que a
investigagdo sobre praticas pedagogicas e interagdes linguisticas requer um aprofundamento conceitual e
analitico fundamentado em estudos ja consolidados no campo educacional.

A pesquisa bibliografica consiste na andlise de producdes cientificas e académicas previamente
publicadas, que tratam dos temas relacionados a linguagem, discurso, docéncia e Educa¢do Infantil. O
levantamento tedrico priorizou obras de autores reconhecidos na area da Linguistica, Educagao e Psicologia
da linguagem, assim como artigos cientificos e capitulos de livros publicados nos ultimos dez anos,
buscando garantir atualidade e relevancia aos dados examinados. Também foram considerados textos
classicos, cuja contribui¢do permanece fundamental para a compreensao da tematica proposta.

Os materiais foram selecionados por meio de buscas em bases digitais como Scielo, Google
Académico, Capes Periddicos e repositorios institucionais. Foram utilizados descritores como “docéncia na
Educacao Infantil”, “linguagem e discurso”, “pratica pedagogica” e “interagdes escolares”, visando garantir
a pertinéncia das fontes ao objeto de estudo. Apos a selegdo, os textos foram organizados, lidos e analisados
de forma critica, permitindo a constru¢do de uma argumentacao coerente com os objetivos da pesquisa.

A partir desse percurso metodoldgico, foi possivel identificar diferentes contribui¢des tedricas que
fundamentam a compreensao da linguagem enquanto pratica social e o professor como sujeito discursivo.
As discussoes desenvolvidas ao longo do artigo resultam da sistematizagdo e articulagdo desses referenciais,
de modo a evidenciar como o discurso docente influencia a constituicao de sentidos e a formagao das

subjetividades infantis no contexto educacional.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (MEC/SEB, 2010), nos seus artigos

3° e 4°, postulam que “o curriculo da Educacao Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que



buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento

integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”; e no artigo 4°:

“as propostas pedagoégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura”.

As unidades devem garantir a todas as criangas experiéncias que promovam um autoconhecimento,

imersdo em diferentes linguagens, contextos significativos e outros, conforme quadro 2:

Quadro 2: Diretrizes para a Educacdo Infantil

o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que

ossibilitem movimenta¢do ampla, expressio da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;
a imersdo nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical,
experiéncias de narrativas, de apreciag@o e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes ¢ gé€neros textuais orais e escritos;
recriacdo, em contextos significativos para as criangas, de relagdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes
espaco temporais;
ampliagdo da confianga e participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;
situagdes de aprendizagem mediadas para a elabora¢do da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal,
auto-organizagio, saude e bem-estar;
vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e
de identidades no didlogo e conhecimento da diversidade;
a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indaga¢do e o conhecimento das
criancas em rela¢do ao mundo fisico e social, ao tempo ¢ a natureza;
o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas ¢
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;
a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;
a intera¢do e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tradigdes culturais brasileiras;
a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos
e midiaticos.

Fonte: (MEC/SEB, 2010)

E articular os principios dos campos de experiéncia com as dimensdes do conhecimento, das praticas

sociais e das linguagens, a sua organizagao deve considerar (BARBOSA; FOCHI, 2015):

1. as experiéncias concretas da vida cotidiana, ou seja, no dia a dia nada é banal e nele residem situagdes
importantes a serem consideradas e problematizadas para as criangas, tais como as atividades de
higiene, alimentagdo, sono;

2. o convivio no espago da vida coletiva nas interagdes com outras criangas ¢ com os adultos;

3. aaprendizagem da cultura, na articula¢@o dos saberes das criangas com aqueles que a humanidade ja
sistematizou, na apropriag@o de rituais e modos de funcionamento de cada cultura;

4. aproducido de narrativas individuais e coletivas através de diferentes linguagens, ja que as criancas
aprendem porque querem compreender o mundo em que vivem, dar sentido a sua vida. As criangas
vivem suas brincadeiras de modo narrativo porque formulam e contam histdrias a0 mesmo tempo em
que dramatizam.



\

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil (OCEI, 2010) propdem que a construgdo do
conhecimento pela crianca se dé por meio das relagdes dessas com os adultos e com as outras criangas,
reconhecendo e incluindo suas sugestdes e demandas para que novos saberes sejam elaborados por todos,
em uma a¢ao conjunta, mediada e seguida de registros sobre o processo de aprendizagem. Os contetidos que
permeiam as relagdes e introduzem conhecimentos devem estar em consondncia com as possibilidades e
interesses das criangas, ou seja, devem ser pertinentes e adequados aos diferentes grupos.

O estudo de Salles e Parentes (2007), com 109 criangas da 2* série, identificou que sdo utilizadas as
rotas de leitura e palavras isoladas, dando énfase a rota fonologica. Neste sentido ainda para a autora
supracitada impde uma diversidade de formas de avaliar o desempenho das criangas. Em Couto (2011), a
narrativa e narratividade ndo deve dar espaco a avaliagdo da quantidade de erros, mas em uma construg¢ao
ampla, envolvendo politica, cultura, arte e outros.

Isto posto, observa-se que deve dar mais énfase ao imaginario, estimulando a crianga a construir
realidades e iniciar os estudos de ética, fundamentais para uma formagao cidada ampla.

Este campo ético, também esta relacionado a propria formacao continuada do professor que estd
amparada em percursos formativos padronizados que sdo regulamentados por politicas publicas, reduzindo
os espagos de expressao e coletividade, o que nao ¢ positivo do ponto de vista da filosofia da diferenga de
Gilles Deleuze (LOPES, 2020).

Esta padronizagdo desnuda o adultocentrismo, que se contrapde aos aspectos democraticos da
educagdo, dando espago para a forma de viver indicada pelo mercado, estes aspectos democraticos podem
ser construidos desde a educagdo infantil, para sobrepor estas barreiras € preciso observar que as criangas
também contribuem para o processo de ensino e aprendizagem (AGOSTINHO, 2020).

Para Corsino (2009, p. 61-62), no cotidiano da Educagdo Infantil € possivel brincar com as palavras
a partir da leitura de textos da oralidade. Brincando com parlendas, cantigas de roda, quadrinhas, trava-
linguas as criangas tém a oportunidade ndo apenas de interagir, divertir-se e partilhar uma cultura ladica e
transmitida entre as geragdes, como também de reconhecer sons semelhantes, segmentar as palavras,
completar versos dando novos sentidos, experimentar ritmos, fazendo uma andlise bastante complexa da
lingua. Defendemos que essas brincadeiras contribuem, de forma significativa, para o processo de
alfabetizagdo, pois através das mesmas a consciéncia fonologica, que segundo diversas pesquisas
(BRYANT; BRADLEY,1987; LEITE, 2006; BARRERA; PLACITELI, 2008; AQUINO, 2007;
BEZERRA, 2008) ¢ uma habilidade necessaria para a compreensao da natureza alfabética do sistema de
escrita, pode ser desenvolvida, contribuindo assim para a compreensao da natureza alfabética do sistema de

escrita e apropriagdo do mesmo.

Quando cantamos musicas e cantigas de roda; ou recitamos parlendas, poemas, quadrinhas; ou
desafiamos os colegas com diferentes adivinhagdes; estamos nos envolvendo com a linguagem de



uma forma ludica e prazerosa. Da mesma forma, sdo variados os tipos de jogos que fazem parte da
nossa cultura e que envolvem a linguagem. Quem nunca brincou, fora da escola, do jogo da forca,
ou de adedanha (também chamada de animal, fruta, pessoa), ou de palavras cruzadas; dentre outras
brincadeiras? (LEAL; ALBUQUERQUE; LEITE, 2005, p. 117-118).

Os jogos que ajudam a sistematizar as correspondéncias grafofonicas e a desenvolver fluéncia de
leitura sdo um excelente recurso para proporcionar as criangas situacdes de leitura e escrita de palavras de
maneira ludica. O uso desses jogos pode ajudar o aluno a desenvolver fluéncia na leitura e consolidar as
correspondéncias grafofonicas (LEAL; ALBUQUERQUE; LEITE, 2005). Observamos que, de maneira
geral, o uso de jogos, no cotidiano da sala de aula, pode ser um rico recurso para ajudar os alunos a
compreenderem os diferentes principios do sistema de escrita de forma ludica e prazerosa. Ana Lucia Petty

e Norimar Christe Passos, em seu artigo Avalia¢do formativa e jogos de comunicacdo afirmam que,

ao jogar, uma crianc¢a da muitas informagdes e comunica, via agdo, sua forma de pensar, desde que
o observador reconhega nas ag¢des ou procedimentos os indicios que esta buscando para realizar sua
avaliacdo. Em outras palavras, deve ser capaz de transformar as informagdes, sempre presentes, em
dados significativos (2004, p.127).

Nas palavras de Duarte Junior (2010, p.17), essa necessidade de jogar, de brincar,

que se manifesta em quase todas as atividades do ser humano, como a arte, faz-se presente ainda
naquela criacdo que nos tornou definitivamente a espécie que somos: a linguagem. Ela que estabelece
os alicerces de nosso pensamento e organiza a realidade, que nos permite construir um universo
significativo para além do meramente fisico e palpavel, revela-se em sua esséncia, um grande,
complexo, intrincado e deslumbrante jogo.

O jogo ¢ uma atividade ludica em que criangas e/ou adultos participam com caracteristicas proprias
e que possuem regras bem estabelecidas e obrigatérias, desde o inicio de sua pratica. E, o jogo educativo
tem duas funcoes:
1- fun¢do lidica — o jogo propicia a diversdo, o prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente, e
2- funcio educativa — o jogo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus

conhecimentos e sua apreensdao do mundo (Campagne,1989, p.112).

Kishimoto (2003, p.17) também se refere a essa dimensao:

[...] enquanto fato social, o jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade lhe atribui. E este o
aspecto que nos mostra por que, dependendo do lugar e da época, os jogos assumem significagdes
distintas. Se o arco e a flecha hoje aparecem como brinquedos, em certas culturas indigenas
representavam instrumentos para a arte da caga e da pesca. Em tempos passados, o jogo era visto
como coisa ndo-séria. Ja nos tempos do Romantismo, o jogo aparece como algo sério e destinado a
educar a crianca.



Dias (2003, p. 52) defende que:

[...] na crianga, a imaginagdo criadora surge em forma de jogo, instrumento primeiro de pensamento
no enfrentamento da realidade. Jogo sensdrio-motor que se transforma em jogo simbolico, ampliando
as possibilidades de acdo e compreensao do mundo. O conhecimento deixa de ser preso ao aqui e
agora, aos limites da mao, da boca e do olho e o mundo inteiro pode estar presente dentro do
pensamento, uma vez que ¢ possivel imagina-lo, representa-lo com o gesto no ar, no papel, nos
materiais, com sons, com palavras.

Moura (1992, p.79-80) argumenta que:

0 jogo promove o desenvolvimento, porque esta impregnado de aprendizagem. E isto ocorre porque
0s sujeitos, ao jogar, passam a lidar com regras que lhes permitem a compreensdo do conjunto de
conhecimentos veiculados socialmente, permitindo-lhes novos elementos para apreender os
conhecimentos futuros.

Neste sentido, qual ¢ o papel do professor na perspectiva discursiva na Educacao Infantil?

De acordo com Délia Lerner, pesquisadora e educadora argentina, hd diferentes modalidades
organizativas do tempo. Em alguns momentos, o educador pode trabalhar com atividades permanentes que
ocorrem dentro de uma regularidade de tempo. Em outros, com projetos ou sequéncias de atividades, quando
geralmente objetiva-se abordar contelidos mais especificos. H4 ainda as situagdes independentes e
ocasionais, que incluem aquelas que nao foram previstas.

Para ela, a crianca na Educacao Infantil deve estar exposta a atividades e experiéncias diversificadas,
sejam elas permanentes ou independentes, mantendo-se presentes de forma consistente e diaria.

Estas experiéncias devem garantir que as criangas sejam acolhidas, respeitadas, que interajam

socialmente e aprendam a ouvir, a observar. O quadro 3 traz a tona o planejamento na educag¢ao infantil.

Quadro 3: Planejamento na Educacéo Infantil

sejam bem recebidas, acolhidas com carinho e atencdo afetiva e pedagdgica;
tenham momentos coletivos, em pequenos grupos e atendimento individual, durante a rotina escolar;
imanuseiem materiais, brinquedos e equipamentos para exercicios fisicos;
\vivenciem a natureza dentro ou fora da sala;
tenham acesso a muitos materiais para experimentacdo e exploracdo de fendomenos naturais e cientificos;
brinquem com materiais que desenvolvam a brincadeira de faz de conta de maneira criativa, rica e
interessante;
falem com e oucam os adultos individualmente e em pequenos grupos;

articipem de brincadeiras fisicas dentro e fora da sala/ instituicdo;

ossam se movimentar na sala e na escola/creche, em busca de seus interesses e do coletivo;
desenhem, rabisquem, escrevam, explorando gréfica e plasticamente o mundo;
oucam, construam e contem histdrias em pequenos grupos;
tenham a possibilidade de dar continuidade aos seus projetos dentro e fora de sala;
revelem suas perspectivas pessoais, falem de si e dos outros de maneira respeitosa;
cantem, dancem e se expressem corporal e artisticamente;
recebam instrucdes claras para atividades em diversas areas do conhecimento;
recebam atenc¢do individual dos adultos, de maneira a expandir seus conhecimentos;
tenham a possibilidade de propor e iniciar atividades individuais e em grupo;
revelem seus conhecimentos, facam perguntas e externem suas dividas;




}participem de atividades dirigidas pelo educador junto com seus colegas.
Fonte: Planejamento na Educacdo Infantil (2011, p.25-26)

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criancas tém o direito a ter acesso estd a
linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos basicos de expressao de ideias,
sentimentos e imagina¢ao. A aquisi¢ao da linguagem oral depende das possibilidades das criangas
observarem e participarem cotidianamente de situagdes comunicativas diversas onde podem comunicar-se,
conversar, ouvir histérias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir € expressar seus proprios
pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexodes e descobrir novos caminhos de entender o mundo.
E um processo que precisa ser planejado e continuamente trabalhado (DCNEL 2009, [s.p.]).

Também por meio da mediacdo da professora, que atua como escriba, as criangas podem participar
da produgdo de textos variados, propostos em situacdes reais de comunicacdo escrita. Podem, nesses
momentos, desenvolver estratégias de producdo de textos e mobilizar os conhecimentos construidos nas
praticas de leitura. Brincando de escrever para os pais, 0s colegas e outras pessoas, as criangas comecam a
participar de eventos sociais, imitando os adultos letrados com os quais elas convivem. Também se tornam,
de modo gradativo e ludico, usuarias da escrita nas situagdes em que escrevem usando suas proprias
estratégias de registro do texto. Todavia o papel de escriba ¢ executado pela professora, porém a tarefa de
produzir o texto € de todos pois as criancas sdo produtoras de textos escritos mesmo que realizem oralmente.

Resumidamente ¢ o que Curto, Morillo e Teixid6 (2000, p.49) afirmam

[...] esperar que possam escrever perfeitamente por si proprias pressupde uma enorme perda de
tempo. Desde os trés anos as criangas podem perfeitamente elaborar uma carta, uma noticia, uma
mensagem, uma descri¢do, etc. Podem escrevé-la por si mesmas ou servindo-se do professor, que
age, nesse caso, como secretdrio ou escrivdo. Mas sdo os alunos que constroem o texto, os
verdadeiros autores, que pensaram a melhor forma de expressar a mensagem que querem transmitir.

O Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil, uma das primeiras resolu¢des do MEC

a conduzir o trabalho pedagogico, preconiza a pratica de produgao de textos com criangas.

Ditar um texto para o professor, para outra crianga ou para ser gravado em fita cassete € uma forma
de viabilizar a produgéo de textos antes de as criangas saberem grafa-los. E em atividades desse tipo
que elas comegam a participar de um processo de produgdo de texto escrito, construindo
conhecimento sobre essa linguagem, antes mesmo que saibam escrever autonomamente (BRASIL,
1998, p.46).

E, numa publicagdo do MEC (2009, p.43) “Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil”, na
dimensao “Multiplicidade de experiéncias e linguagens” diz que um dos aspectos a serem avaliados ¢ se as
criangas sao incentivadas a produzir textos mesmo que ndo saibam ler e escrever.

Corroborando com esta aprendizagem sobre o funcionamento da lingua escrita, Teberosky e Ribera



enfatizam que:

Os meninos e as meninas pré-escolares distinguem entre registros formais e cotidianos, entre
diferentes géneros, e sdo capazes de relacionar essas diferengas com as modalidades oral e escrita.
Reconhecem e produzem as formas discursivas associadas a linguagem escrita mesmo antes de serem
capazes de ler ou de escrever por si proprios (2004, p. 63).

As autoras Teberosky e Colomer também apontam as praticas de leitura e escrita ao afirmarem que:

Cada uma dessas praticas de leitura e /ou escrita tem muitas fungdes diferentes e se realiza sobre
diversos tipos de objetos: - A leitura de historias tem uma fungao ludica; a leitura de cartazes, de
etiquetas comerciais e de jornais tem funcdes de identificacdo e de informagdo; a leitura de
instrugdes, tais como as receitas de cozinha, tem a fung@o de orientar a agdo. - As praticas de leitura
se realizam sobre diferentes tipos de objetos: uns sdo portadores de textos e outros sdo suportes
especificos do texto escrito (2003, p.20).

E, acrescentam o desenvolvimento do vocabulario e sua contribuigdo quando enunciam:

Quando os adultos incluem as criangas ativamente em torno de atividades de escrita, colaboram para
o aumento de seu vocabulario e para a compreensdo das fungdes do texto escrito. Ambos os aspectos
estdo relacionados ao desenvolvimento das capacidades de leitura e de escrita (2003, p.34).

Elas também afirmam que: “[...] aos 5 anos, muitas criangas podem ndo apenas reproduzir narrativas
verbalmente, mas também ditd-las a um adulto e ja sdo capazes de diferenciar um poema, uma carta, uma
noticia ou uma receita de bolo “(2003, p. 57).

E inevitavel que as atividades e experiéncias relacionadas as areas de conhecimento e linguagens
sejam desenvolvidas diariamente, como, por exemplo, a narragdo de historias, a observagao da natureza, as
conversas coletivas, a resolucao de problemas para desenvolver o raciocinio 16gico, as atividades artisticas,

a movimentacao do corpo etc.

E de fundamental importancia que os futuros leitores tenham contato com todo tipo de material
escrito nos primeiros anos de escolarizacdo e cabe aos adultos o papel decisivo na iniciagdo ao prazer
da leitura. O habito de ler forma-se antes mesmo de se aprender a ler e escrever; ¢ aprendendo a ouvir
histérias que o futuro leitor é preparado para a leitura. A literatura tem também como funcdo ser
mediadora entre a lingua padrio e os outros falares. E por meio dela que a crianca entrard em contato
com as questdes sintatico- semanticas da lingua escrita e das relagdes existentes entre a linguistica e
a representagao grafica (ANDREU, 2001, p.165-166).

Na consideragdo de Oliveira-Formosinho (1998, p.158), estabelecer uma rotina é:

[...] fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias ricas e interagdes positivas. O
desenvolvimento ¢ lento, requer tempo, mas o tempo por si mesmo, pelo simples fato de passar no
reldgio, ndo produz desenvolvimento. A aprendizagem e o desenvolvimento sdo construidos, ou nao,
na riqueza da experiéncia que o tempo possibilita, ou ndo.



No planejamento das atividades, ¢ importante que o educador defina alguns objetivos para que atinja
suas metas no processo de ensino-aprendizagem, para isso se faz necessario seguir algumas orientagdes,

como exemplo:

» Favorecer a aquisi¢@o de habilidades que permitam a crianga analisar de forma critica o mundo que
a cerca, para que seja capaz de enfrentar novos problemas e conviver com os outros de forma
cooperativa;

» Atender necessidades psicossociais, possibilitando a ampliagdo de suas experiéncias, com base nas
proprias vivéncias e situagdes concretas do cotidiano.

* Desenvolver e explorar, de forma interdisciplinar, todas as areas do conhecimento;

* Ampliar o vocabulario e desenvolver a linguagem, sob o enfoque descritivo e narrativo;

» Incentivar a curiosidade, o entusiasmo, a imaginagao, a representagdo grafica. (REVISTA AMAE
EDUCANDO 8/2009, p 9).

Atividades planejadas que desenvolva habilidades linguisticas, motoras e emocionais. Segundo

Oliveira (2005, p.236):

Na verdade, a elaboracdo de uma sequéncia de atividades relativas a um eixo tematico que se projeta
no tempo e constitui o mote principal da a¢do permite a crianca integrar sua experiéncia com
diferentes propostas. Isso pode ser feito, por exemplo, com a organizacdo de sequéncias de
atividades, como representar um objeto associado a uma histdria lida pelo professor com um conjunto
de pecas para serem encaixadas, desenhar depois o que foi representado e, finalmente, contar e
“escrever” uma histéria com base na representacdo do desenho.

A crianca quando reproduz na brincadeira do faz de conta uma fala da mae ou quando imita o modo
de agir da professora ao contar historias, esta demonstrando a sua compreensao sobre essas situacdes € sobre
os papéis que elas desempenham, além de revelar o seu imagindrio sobre ser mae e “ser professora” que
apreende nos livros, nas historias, nas novelas...construindo o seu proprio modo de ser e agir. Da mesma
forma, quando reproduz situagdes de leitura e escrita, ela estd demonstrando o que estd em processo de
aprendizagem e também o que ja sabe. Por isso, a nossa tarefa, enquanto educadores, ¢ a de promover,
valorizar e vivenciar com as criangas situagdoes em que o uso da linguagem oral e escrita seja necessario e
esteja dentro de um contexto significativo para elas (CADERNO DE ATIVIDADES DA PRE- ESCOLA,
2013, p.8).

E parte importante desta tarefa identificar aquilo que elas j4 sabem, para que possamos desafia-las e
apoia-las apropriadamente. Acompanhar cada uma delas torna-se essencial no processo de escolha das
atividades diarias que oferecemos com vistas ao desenvolvimento da linguagem oral, do letramento e a
aquisi¢do do sistema de escrita alfabética por nossas criancas. Acreditamos que “(...) € vivendo a linguagem
oral no dia a dia que a crianca vai aprendendo a fazer uso dela, se apropriando de seu funcionamento e
descobrindo a possibilidade de registro. O mesmo processo inserido em usos no cotidiano aplica-se também

a linguagem escrita. A construgdo da escrita ¢ longa e se inicia nos primeiros anos de vida” (OCEI, 2011,

p.19).



Um olhar que veja a linguagem oral e a escrita ndo pelas diferencas formais, mas pelas semelhancas
constitutivas, permite que pensemos a aquisi¢do da escrita como um processo que da continuidade
ao desenvolvimento linguistico da crianga (KLEIMAN, 1995, p. 30).

A perspectiva discursiva na educagdo infantil resgata este fazer pedagdgico baseado em diversos
atores, dando espago para que a crianca expresse suas emocoes, suas preferéncias, respeite o espago do
outro. Neste sentido, trata-se também de um aspecto comportamental baseado na coletividade e na vida em

sociedade, reproduzindo no campo ético o respeito as diferencas.

se as criancas sdo portadoras de teorias, interpretagdes, perguntas e sdo coprotagonistas dos processos
de construcdo de seu proprio conhecimento, o verbo mais importante que deve guiar a agdo educativa
ndo ¢ falar, explicar ou transmitir, mas sim escutar (RINALDI, 1998, p.08).

As DCNEI esclarecem, no artigo 9°, que as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular
g q p pedagog q p prop

da Educacdo Infantil devem assegurar experiéncias que:

[...] Il — favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica ¢ musical;

IIT — possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo ¢ interagdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; [...].

A possibilidade de despertar a atengdo das criancas para a amplitude da concepcao de leitura,
abrangendo a leitura das imagens, das pessoas, das coisas, dos seres, do mundo ¢ o que defende Alberto
Manguel (1997) ao afirmar que a leitura de letras € apenas uma dentre tantas outras leituras como, por
exemplo, a leitura de estrelas pelo astronomo, da terra pelo arquiteto, de notacdes da coreografia pela
dancarina e de sua dancga pelo publico, dentre outras tantas leituras por ele destacadas em meio as tantas
possiveis.

“O habito de leitura se forma ‘antes’ mesmo do saber ler — ¢ ouvindo historias que se  treina’ a
relacdo com o mundo; dai que contar, recontar, inventar, sem que se proiba de falar, leva inclusive ao gosto
de encenar” (YUNES; PONDE, 1988, p. 60). E, portanto, de extrema relevancia que se dé maior atencgao as
praticas de leitura e de contagdo de historias nas praticas de letramento desenvolvidas junto aos alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental (e mesmo antes), tendo em vista a necessidade de nesses buscarmos
despertar precocemente o interesse pela leitura e pela literatura.

As préticas de leitura e de escrita como condigdes para ampliar o alcance da voz do cidaddo, para
além de se constituirem como duas dentre as tantas praticas culturais presentes em nossa sociedade,
favorecem a identificagdo do sujeito aprendente como protagonista, criador e recriador das tantas outras
préaticas culturais por ele exercidas como leitor de palavras e leitor de mundo.

Portanto, o ato de ler, como atividade cultural humana, refere-se “tanto a algo escrito quanto a outros



tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e
estabelecendo uma relagdo igualmente historica entre o leitor e o que ¢ lido” (MARTINS, 1994, p.30). De
acordo com os PCNs (Brasil, 1997b, p.66):

E decisivo propiciar um ambiente respeitoso, acolhedor, que inclua a possibilidade de o aluno trazer
para a sala de aula seu proprio repertorio linguistico e cultural. Falas, costumes, saberes, tradigoes
diversas que sejam trazidas pelos alunos comporao uma base para a amplia¢éo de informagdes sobre
outras culturas. Conhecer a si proprio, sua cultura, organizar esse conhecimento de forma que possa
dar-se a conhecer, permitira a integracdo entre o vivido e o aprendido.

Luis da Camara Cascudo (1984), ao referir-se a literatura oral, afirma que o termo, criado por Paul
Sébillot, 1881, reune géneros da oralidade, como: contos, lendas, mitos, adivinhas, provérbios, parlendas,
cantigas de roda, brincadeiras de roda, frases feitas, cantos, oragdes, transmitidos e conservados oralmente,
mesmo que posteriormente registrados e conservados por meio da escrita. “Sua escrita caracteristica ¢ a

persisténcia pela oralidade” (CASCUDO, 1984, p. 23).

Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva (embora o
grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensao ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2016, p. 25).

Assim, “ o trabalho com a oralidade, a leitura e a escrita ¢ entdo entendido como processo, como
experiéncia socialmente construida e explorada em toda a sua complexidade ...” (OCEIL, p.20).

Nessa diregdo, para que as criangas se apropriem da riqueza de possibilidades que cada linguagem
oferece, ¢ importante que os adultos organizem, sistematicamente, experiéncias focadas em cada uma delas.
“[...] o tempo e o espaco na Educagdo Infantil devem ser vividos e organizados considerando as demandas
das criangas e suas praticas do dia a dia, além da crenga de que cabe a Creche, Pré- escola e EDI proporcionar
de forma intencional oportunidades para aprendizagens e desenvolvimento da crianga” (OCEI, p.10).

As atividades propostas na Educagdo Infantil devem ser vivenciadas com ludicidade, respeitando o

desenvolvimento global da crianga e o seu direito a uma educagao de boa qualidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A atuacdo do professor na Educagdo Infantil, sob a perspectiva discursiva, exige um
reposicionamento tedrico € pratico que vai além das abordagens tradicionais do ensino. Compreender que a
linguagem estrutura os processos de intera¢do, construcdo do conhecimento e formagao de subjetividades
amplia o entendimento sobre o que significa ensinar e aprender nesse segmento. O professor deixa de ser
apenas um transmissor de contetidos e passa a ser um mediador de sentidos, responsavel por criar contextos
significativos de aprendizagem por meio da escuta ativa, do didlogo e da valorizagdao das multiplas formas

de expressao infantil. Ao observar a linguagem como pratica social, o educador assume um compromisso



ético e politico com a formacao de criangas criticas, sensiveis e protagonistas de suas vivéncias.

Nesse processo, o cotidiano pedagogico adquire novas dimensdes, pois € nele que se instauram os
discursos que atravessam as praticas escolares. Cada fala, gesto, brincadeira ou interagdo se torna um espago
de producao de sentidos, o que exige do professor uma escuta atenta, sensibilidade as diferencas e
intencionalidade nas propostas de aprendizagem. A rotina ndo deve ser pensada como uma sequéncia rigida
de atividades, mas como um territorio discursivo que se constroi no encontro entre sujeitos, permeado por
negociagoes, significagdes e descobertas. As experiéncias das criangas precisam ser reconhecidas como
parte legitima desse processo, pois elas também produzem discursos e contribuem ativamente para a
constru¢ao do conhecimento coletivo.

Dessa forma, a formacdo docente precisa estar orientada por uma visdo de linguagem ampla,
integrada as praticas sociais e culturais que se manifestam no espago escolar. E fundamental que os cursos
de formagao inicial e continuada oferecam subsidios tedricos e metodolégicos que permitam ao professor
refletir criticamente sobre sua pratica e desenvolver competéncias voltadas para a escuta, a mediacao ¢ a
promog¢do de interacdes significativas. A qualidade da Educacdo Infantil estd diretamente ligada a
capacidade do professor de compreender os sentidos que emergem das relagdes cotidianas e de atuar de
modo a potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas de forma integral e contextualizada.

A valorizacdo das multiplas linguagens — oral, escrita, corporal, artistica e simbolica — constitui um
dos principais pilares da abordagem discursiva. O professor deve garantir que as criangas tenham acesso a
experiéncias variadas que estimulem sua imaginagdo, criatividade, expressdo e pensamento critico. O
brincar, as rodas de conversa, a leitura de historias, a producao de textos e o uso de diferentes materiais e
recursos tecnologicos sao caminhos para que as criangas construam e compartilhem sentidos, interajam com
o mundo ao seu redor e desenvolvam suas capacidades comunicativas. Nesse cendrio, a linguagem ¢
compreendida como meio de transformacao, instrumento de constru¢iao de conhecimento e fundamento das
préaticas pedagdgicas.

O planejamento pedagodgico, nessa perspectiva, precisa respeitar o tempo da infancia, as
especificidades de cada grupo e as culturas infantis. Deve-se considerar as vozes das criangas como
elementos centrais da pratica educativa, promovendo um curriculo vivo, dialodgico e plural. O professor deve
estar atento aos contextos e disposto a rever suas concepgdes sempre que necessario, reconhecendo a escola
como um espago aberto a escuta, a diversidade e ao encontro de saberes. A escuta, nesse sentido, ndo ¢
apenas uma a¢ao metodologica, mas uma postura ética diante da infancia, que reconhece nas criancas
sujeitos de direitos e de linguagem.

As praticas discursivas na Educacdo Infantil também convidam o professor a refletir sobre os efeitos
de suas proprias falas e atitudes no desenvolvimento das criancas. Sua forma de intervir, nomear, corrigir

ou incentivar influencia diretamente a constru¢do da identidade infantil e das relagdes sociais no ambiente



escolar. E essencial, portanto, que o docente compreenda a importancia de seu posicionamento discursivo e
atue com consciéncia dos sentidos que sdo produzidos nas interagdes cotidianas. A linguagem, nesse
contexto, se torna um campo de disputa simbolica, no qual se afirmam valores, se negociam significados e
se constroem modos de ser e de estar no mundo.

O reconhecimento da crianga como sujeito discursivo implica também na superagdo de praticas
adultocéntricas, que muitas vezes silenciam ou minimizam suas manifestacdes. Ao adotar uma perspectiva
discursiva, o professor precisa garantir que as criancas sejam escutadas em sua inteireza, considerando suas
emocdes, suas perguntas e suas interpretacdes sobre o mundo. Isso demanda um olhar sensivel e respeitoso,
que acolha as expressdes infantis como legitimas e promova um ambiente de aprendizagem afetivo, seguro
e provocador. As criangas aprendem melhor quando sdo desafiadas em contextos de confianga, onde podem
experimentar, errar, criar € reconstruir seus saberes.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que o professor ¢ um articulador de experiéncias e significados, cuja
atuacdo influencia diretamente a qualidade das praticas educativas. Seu papel ndo é neutro nem secundario;
ao contrario, ele € protagonista no processo de constituicdo do ambiente discursivo da escola. Ao assumir
essa responsabilidade, o professor contribui para a formag¢ao de sujeitos autdnomos, criticos e capazes de se
posicionar no mundo de forma ética e solidaria. O discurso pedagogico, assim, se torna um instrumento de
transformagao, quando mobilizado com intencionalidade, sensibilidade e compromisso com a infincia.

Por fim, pensar o papel do professor na perspectiva discursiva ¢ um convite a reflexdo constante
sobre a linguagem como elemento estruturante das praticas pedagdgicas. E reconhecer que ensinar e
aprender ndo se resumem a transmissdo de conteudos, mas envolvem relacdes, afetos, sentidos e contextos.
E compreender que a escuta, o dialogo e a interagdo sdo fundamentos essenciais de uma educagio voltada
para o desenvolvimento integral das criangas. E, sobretudo, ¢ afirmar que uma Educagdo Infantil de
qualidade se constr6i com professores conscientes de seu papel discursivo, atentos as vozes infantis e

comprometidos com uma pratica pedagogica democratica, inclusiva e significativa.
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