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RESUMO

Este trabalho discute o papel da poesia no espago escolar, entendendo-a como pratica educativa capaz de
contribuir para a formacao integral dos estudantes. A investigagdo parte da compreensao de que a poesia
ndo deve ser tratada apenas como um género literario a ser estudado, mas como linguagem viva que promove
reflexdo, imaginag@o e constru¢do de sentidos. Ao ser incorporada ao curriculo de forma sistematica, a
poesia favorece a construcao de identidades, possibilitando que os estudantes reconhe¢cam a si mesmos € ao
outro no processo de aprendizagem. Além disso, contribui para o desenvolvimento de valores éticos e
sociais, como respeito, solidariedade e convivéncia democratica. A pesquisa utiliza abordagem qualitativa
e bibliografica, fundamentada em autores que discutem literatura, linguagem e educagdo, de modo a
evidenciar a relevancia da poesia na formagao critica e cidada. Dessa forma, o estudo reafirma a necessidade
de resgatar o potencial formativo da palavra poética no contexto escolar contemporaneo.

Palavras-chave: Poesia. Educacdo. Identidade.

1 INTRODUCAO
A literatura sempre ocupou um espago de destaque na formagdo humana, mas ¢ a poesia que, de
maneira singular, concentra o poder de condensar experiéncias e revelar sentidos que escapam ao cotidiano.

Na escola, entretanto, essa dimensao muitas vezes ¢ negligenciada em fungdo de praticas pedagdgicas



voltadas para a transmissdo mecanica de contetidos. A poesia, reduzida a exercicios técnicos ou a fragmentos
em manuais didaticos, perde sua fun¢do de provocar, inquietar e formar sujeitos criticos e sensiveis. O
presente estudo nasce desse contraste entre o potencial transformador da poesia e a realidade de um espago
escolar que frequentemente ndo lhe reconhece a centralidade. Trata-se, portanto, de investigar como a
palavra poética pode ser resgatada como recurso pedagdgico que contribui para a construcao de identidades
e valores em um cendrio educativo atravessado por desafios éticos, culturais e sociais (Meireles, 1994).

O problema que norteia a pesquisa pode ser formulado da seguinte forma: de que maneira a poesia,
trabalhada pedagogicamente, colabora para a constru¢ao de identidades e valores no ambiente escolar? Essa
pergunta orientadora evidencia a necessidade de pensar a poesia ndo como apéndice da disciplina de Lingua
Portuguesa, mas como linguagem fundante, capaz de despertar o imaginario, estimular a criticidade e
aproximar os estudantes de questdes existenciais e sociais que atravessam suas vidas. A problemadtica ganha
relevancia a medida que o contexto educacional atual ¢ marcado por praticas fragmentadas, pela valorizacao
excessiva de resultados quantitativos e pela desvalorizagdo de processos que envolvem a sensibilidade e a
subjetividade (Chagas, 2011).

A justificativa deste estudo estd ancorada em trés dimensdes complementares. A primeira delas ¢
cultural, pois a poesia constitui parte essencial do patriménio simbdlico da humanidade, sendo matriz
estética que acompanha a historia desde seus primordios (Moisés, 1995). A segunda dimensao € pedagogica,
pois cabe a escola criar condicdes para que os estudantes tenham contato com praticas literarias
significativas, capazes de ampliar sua visdo de mundo e fortalecer sua autonomia critica. A terceira € social,
pois em uma sociedade marcada por tensoes identitarias e desigualdades, torna-se urgente refletir sobre a
formacao de valores que promovam a convivéncia democratica e o respeito a diversidade. Assim, a pesquisa
justifica-se ndo apenas no campo académico, mas também no horizonte de uma educa¢do comprometida
com a transformagao social.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar o papel da poesia na constru¢do de identidades e valores
na escola. Para alcancar esse propdsito, estabeleceram-se trés objetivos especificos: compreender os
fundamentos da poesia como pratica educativa; examinar como a experiéncia literaria contribui para a
formacao de valores no espago escolar; e discutir de que forma os processos de subjetivacao e identidade se
articulam com a poética em um contexto pedagogico contemporaneo.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater bibliografico e
analitico. A escolha por esse percurso estd fundamentada na convic¢do de que o problema aqui proposto
exige didlogo com reflexdes ja consolidadas no campo da literatura, da filosofia da linguagem e da educacao,
permitindo compreender como diferentes autores tratam da relagdo entre poesia, identidade e valores. A
metodologia bibliografica, nesse sentido, ndo ¢ apenas levantamento, mas andlise critica que possibilita

reconfigurar os debates, reinterpretar conceitos e propor articulagdes inéditas no campo da pratica



pedagogica (Lakatos e Marconi, 2017).

O trabalho dialoga com diferentes vozes que tratam da linguagem e da literatura, como Bakhtin, ao
enfatizar a natureza dialogica da palavra, ou Cecilia Meireles, cuja obra evidencia a dimensao formativa da
poesia na sensibilidade humana. Essas referéncias, combinadas a documentos normativos como a Base
Nacional Comum Curricular, contribuem para mapear os fundamentos da poesia como pratica educativa, ao
mesmo tempo em que permitem refletir sobre os desafios de sua insercdo efetiva no curriculo escolar
(BNCC, 2018).

O trabalho com a poesia pode criar ambientes de aprendizagem que valorizem o didlogo, a
imaginacdo e a expressdo criadora, favorecendo a constru¢do de identidades plurais. Em sociedades
marcadas por intolerancias e fragmentagdes, a poesia emerge como caminho de humanizagao, pois estimula
a empatia e ajuda os estudantes a se colocarem no lugar do outro. Esse aspecto social torna ainda mais
urgente discutir a fun¢ao da literatura no processo de formagao, especialmente no que se refere ao cultivo
de valores coletivos (Palo e Oliveira, 2003).

Por um lado, remete a praticas ancestrais de oralidade ¢ memoria cultural; por outro, encontra nas
midias digitais novas formas de circula¢do e produgdo. Essa transicdo amplia os modos de subjetivacdo e
refor¢a a necessidade de a escola reconhecer que a construgdo de identidades também se da em espagos
informais e digitais. A poesia, nesse contexto, ¢ mediadora entre tempos e linguagens, entre herangas

culturais e desafios contemporaneos (Santos, 2024).

2 POESIA, EDUCACAO E FORMACAO DE IDENTIDADES NA ESCOLA

A poesia, ao ser inserida no espaco escolar, ndo deve ser entendida apenas como uma forma de
expressao estética, mas como recurso capaz de transformar a experiéncia pedagdgica em um processo de
sensibilizacdo e humanizagdo. Sua presenca no curriculo permite que a linguagem seja explorada em sua
dimensdo simbdlica e criativa, ultrapassando o carater meramente técnico e funcional. Nessa perspectiva, a
palavra poética assume papel de mediadora entre a experiéncia individual e os contextos coletivos nos quais
os estudantes estdo inseridos (Bakhtin, 2000).

A funcdo da poesia na escola relaciona-se diretamente com sua natureza historica e cultural. Desde
tempos antigos, a palavra poética foi utilizada para organizar a experiéncia humana, explicar o mundo e
transmitir valores as novas geragdes. Reconhecer esse papel fundador € essencial para compreender que a
poesia ndo ¢ um adorno do processo educativo, mas parte constitutiva da formagdo integral do sujeito
(Moisés, 1995).

O contato com a poesia desde a infancia demonstra como a imaginacgdo se articula de maneira
espontdnea com a aprendizagem. A crianga, em suas primeiras experiéncias linguisticas, ja se aproxima de

estruturas poéticas por meio de rimas, parlendas e cantigas, revelando que o impulso criador estd presente



antes da escolarizacdo formal. A escola, ao acolher essa dimensdo, fortalece o vinculo entre ludicidade e
formagao, ampliando a possibilidade de desenvolver sujeitos criativos e criticos (Chagas, 2011).

Nesse contexto, a educacgao literaria precisa ser compreendida como pratica de formagao de valores.
Ao trabalhar com a poesia, a escola estimula os estudantes a refletirem sobre a alteridade, a diversidade e a
convivéncia democratica, elementos fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
solidaria. Dessa forma, a palavra poética ndo apenas emociona, mas também educa, ao favorecer o
desenvolvimento de consciéncia critica diante dos desafios do cotidiano (Palo e Oliveira, 2003).

O estudante, ao produzir ou interpretar um poema, o faz considerando os interlocutores e os
contextos sociais de circulacdo da palavra. Essa dimensdo interativa evidencia que a poesia na escola nao ¢
uma atividade isolada, mas parte de um processo dialogico de construgdo de significados e valores
(Mendonga e Silva, 2024).

A literatura, nesse sentido, constitui um espago de formagdo ética e cultural. O contato com
diferentes estilos, autores e tradicdes amplia o repertdrio cultural dos estudantes e os coloca diante de
realidades diversas, estimulando a empatia ¢ a compreensdo do outro. Essa experiéncia promove um
aprendizado que nao se limita ao dominio técnico da leitura e da escrita, mas avanca na dire¢ao de uma
educacdo integral que contempla dimensdes cognitivas, afetivas e sociais (Meireles, 1994).

A Base Nacional Comum Curricular reconhece essa fungdo ao destacar a importancia da vivéncia
de experiéncias significativas com praticas de linguagem em multiplas midias e campos de atuacdo social.
Isso demonstra que a poesia pode se articular tanto as demandas da formacdo cidadd quanto ao
enriquecimento cultural, promovendo a integracdo entre vida escolar, mundo do trabalho e participagdo
social. Assim, a literatura deixa de ser atividade marginal e assume centralidade no processo educativo
(BNCC, 2018).

A incorpora¢do da poesia na pratica pedagdgica também exige abertura para novas formas de
expressdo que circulam na contemporaneidade. As culturas juvenis, as manifestacdes periféricas e as
producodes digitais oferecem exemplos de como a poesia pode ser apropriada pelos estudantes em diferentes
contextos. Ao dialogar com essas produgdes, a escola nao apenas legitima novas vozes, mas também
contribui para que os estudantes compreendam a pluralidade de linguagens que constituem a sociedade atual
(Barros, 2010).

No espaco pedagdgico, a poesia ainda se mostra como um dispositivo de subjetivagdo. O estudante,
ao ler ou produzir um poema, projeta nesse texto suas proprias experiéncias, sentimentos e dilemas,
elaborando sua identidade em didlogo com a coletividade. Esse processo demonstra que a literatura escolar
ndo se reduz a transmissdo de conteudos, mas constitui pratica de elaboracdo de si e de reinvencao de
significados (Bakhtin, 2000).

A subjetividade que emerge da experiéncia literaria se fortalece no encontro com o outro. A sala de



aula, ao promover a leitura compartilhada de poemas, transforma-se em lugar de negociagdo simbolica, em
que diferentes interpretacdes se confrontam e se complementam. Essa dindmica favorece a construgdo de
identidades plurais, rompendo com modelos homogéneos que frequentemente marcam o ensino tradicional
(Chagas, 2011).

A relagdo entre poesia e identidade também deve ser pensada no contexto da cultura digital. O
estudante contemporaneo convive com multiplos letramentos, circulando entre textos impressos, analdgicos
e digitais. Essa diversidade de suportes amplia a forma como ele 1€, escreve e se posiciona no mundo,
exigindo que a escola assuma uma postura mais flexivel e aberta. A poesia, nesse cendrio, atua como
ferramenta de articulag@o entre diferentes linguagens, oferecendo um campo de experimentacao criativa e
critica (Santos, 2024).

A expansdo da literatura para ambientes digitais revela que a escola ndo € mais o unico espaco de
producdo e circulagdo da palavra poética. Os estudantes encontram na internet novas formas de expressao,
como blogs literarios, slams virtuais e performances em redes sociais, que contribuem para o fortalecimento
de identidades individuais e coletivas. A escola que dialoga com essas praticas torna-se mais significativa e
conectada a realidade de seus alunos (Mendonga e Silva, 2024).

A integracdo da poesia ao curriculo também exige que o professor assuma papel de mediador
cultural, promovendo experiéncias que conectem os estudantes a tradi¢do literaria sem ignorar as formas
contemporaneas de criagdo. Esse equilibrio entre heranga cultural e inovacdo pedagdgica ¢ fundamental
para que a poesia cumpra seu papel formativo, ajudando a construir sujeitos capazes de dialogar com o
passado e, a0 mesmo tempo, reinventar o futuro (Lakatos; Marconi, 2017).

A formacgao de identidades no espago escolar, por meio da poesia, € processo dindmico que envolve
tanto a apropriacao de repertorios culturais quanto a criagdo de novos sentidos. O estudante ndo apenas
recebe a tradi¢do, mas também produz significagdes proprias, interferindo no coletivo e contribuindo para
a transformagdo social. Essa dialética demonstra que a literatura escolar ndo deve ser pensada apenas em
termos de recep¢do, mas também de producao ativa de cultura (Barros, 2010).

Assim, o capitulo evidencia que a poesia, ao ser incorporada a educacdo, transcende a fungdo de
recurso didatico e se configura como pratica integral de formacao. Ela articula linguagem, valores e
identidade, tornando-se ferramenta de subjetivagdo e de constru¢do de cidadania. Ao reconhecer a
centralidade da poesia no espago pedagogico, a escola reafirma seu compromisso com uma educagao que
ndo apenas transmite conhecimentos, mas também forma sujeitos capazes de imaginar, sentir, criar € intervir

no mundo (Meireles, 1994).

2.1 FUNDAMENTOS DA POESIA COMO PRATICA EDUCATIVA

Muito antes de ser codificada como arte literdria, a poesia se enraizou como pratica cultural ligada a



oralidade, ao canto e ao rito, o que a inscreve como elemento fundante da linguagem. Ao refletir sobre o
papel da poesia na educagdo, ¢ necessario reconhecer que ela ndo surge como ornamento, mas como
estrutura que molda sensibilidades, forma imaginarios e oferece caminhos para a construgao de identidades.
Nesse sentido, compreender a poesia como pratica educativa significa reconhecer sua fun¢ao de mediacao
entre o individuo e o coletivo, entre a subjetividade e a cultura, entre a infincia e a vida adulta (Bakhtin,
2000).

A relacdo entre poesia e educacao precisa ser compreendida como um processo que antecede a
propria escolarizagdao formal. Desde cedo, as criangas se aproximam da linguagem poética por meio de
cantigas, parlendas e narrativas, revelando uma dimensao ludica que conecta imagina¢do e conhecimento.
Essa experiéncia inicial, quando incorporada ao processo pedagdgico, tem o potencial de fortalecer a
expressividade e ampliar as possibilidades de leitura do mundo. Por isso, pensar os fundamentos da poesia
na pratica educativa ¢ também refletir sobre a importancia de preservar essa dimensao ludica na escola,
evitando que a rigidez curricular sufoque as poténcias criadoras que a poesia evoca (Chagas, 2011).

A historicidade da poesia demonstra que ela sempre esteve associada ao desenvolvimento do
pensamento humano, pois sua origem remonta aos primeiros fildsofos, aos registros mitologicos e as
tradi¢des orais que buscavam explicar o mundo por meio de imagens poéticas. Essa heranca atravessa o
tempo e ressoa até hoje, marcando a centralidade da poesia na experiéncia estética. Como lembra Massaud

Moisés,

“A poesia tem estado presente desde o inicio da atividade literaria, em um nebuloso estado cultural
perdido nas sombras do tempo e desde os primeiros escritos de teoria ¢ filosofia da Literatura: o
pensamento estético comegou pela poesia (Platdo, Aristdteles), e durante muitos séculos ndo se
conheceu outro objeto” (Moisés, 1995, p. 402).

Tal afirmagdo evidencia que a poesia nao ¢ apenas uma manifestacdo literaria entre outras, mas a
matriz origindria da arte e da reflexdo estética (Moisés, 1995).

Esse carater da poesia ganha importancia quando articulado ao processo educativo, uma vez que a
escola, ao lidar com o universo da linguagem, tem o desafio de mobilizar ndo apenas o aspecto informativo,
mas também o sensivel. A educacdo ndo se limita a transmissdo de contetidos, mas implica na formagao
integral do sujeito, e a poesia, por sua natureza, opera exatamente nesse ponto de intersec¢do. Ela possibilita
ao estudante experimentar a linguagem em sua dimensdo mais criadora, desenvolvendo a imaginagdo, a
sensibilidade e a capacidade critica. Assim, a poesia deve ser compreendida como pratica pedagogica que
estimula a complexidade do pensamento e abre espaco para multiplas formas de subjetivacao (Vygotski,
2001).

Um dos pontos centrais a ser destacado ¢ o vinculo natural entre infncia e poesia. A crianca, pela

espontaneidade de sua percepg¢do, tende a habitar o universo poético com naturalidade. O brincar com a



linguagem, a inventividade, a imaginacdo e a abertura ao inusitado s@o marcas de um espirito poético que
se expressa antes mesmo da alfabetizacdo. No entanto, a passagem para a vida adulta e a estrutura formal

da escola muitas vezes acabam limitando esse instinto criativo. Como observa Drummond de Andrade

(1974),

“Por que motivo as criangas, de um modo geral, sdo poetas, e com o tempo deixam de sélo? Sera a
poesia um estado de infincia relacionado com a necessidade do jogo, a auséncia do conhecimento
livresco, a despreocupacdo com os mandamentos praticos de viver [...]? Acho que é um pouco tudo
isso, [...] mas se o adulto, na maioria dos casos, perde essa comunhdo com a poesia, ndo estara na
escola, mais do que em qualquer outra institui¢@o social, o elemento corrosivo do instinto poético da
infancia que vai fenecendo a medida que o estudo sistematico se desenvolve, até desaparecer no
homem feito e preparado supostamente para a vida?” (Andrade, 1974, p. 16).

Essa fala chama para pensar o lugar da poesia na pratica pedagogica, denunciando o risco de sua
supressdao (Andrade, 1974). A critica de Drummond aponta para um paradoxo: a escola, que deveria ser
espaco de cultivo da imaginagao e da criatividade, frequentemente se transforma em lugar de esquecimento
do poético. Essa condicao ndo resulta apenas da estrutura curricular, mas também de uma concepcao de
conhecimento que valoriza mais a racionalidade técnica que a experiéncia estética. Ao negligenciar a poesia,
a escola limita a formacdo do sujeito e empobrece a capacidade de elaboragdo simbdlica. Portanto,
compreender os fundamentos da poesia como pratica educativa exige reposiciona-la no centro da
experiéncia escolar, reconhecendo-a como meio de formagdo de subjetividades criticas e sensiveis
(Meireles, 1994).

Além disso, a poesia, quando incorporada ao cotidiano pedagdgico, oferece instrumentos para lidar
com a complexidade da linguagem. Sua natureza polissémica, aberta e ambigua desafia o leitor a interpretar,
relacionar e criar sentidos. Esse processo se configura como um exercicio de liberdade, ja que ndo had uma
Unica leitura correta, mas multiplas possibilidades de interpretacdo. Tal caracteristica fortalece a autonomia
intelectual dos estudantes, que aprendem a valorizar a diversidade de perspectivas e a riqueza do simbolico.
Nesse sentido, a pratica poética na escola rompe com a visdo utilitarista da linguagem e promove um
aprendizado marcado pela imaginagao criadora (Barros, 2010).

A presenca da poesia no espago escolar também dialoga com a constitui¢do de valores culturais e
sociais. Ao colocar em circulacao simbolos, metaforas e imagens, a poesia possibilita que os estudantes
reconhecam aspectos de sua propria identidade e, ao mesmo tempo, ampliem seu horizonte cultural. O
encontro com diferentes vozes poéticas (classicas, modernas, infantis, regionais) expande a nog¢do de
pertencimento e permite a valorizagdo da diversidade. Por isso, a poesia pode ser compreendida como
pratica educativa que promove nao apenas a estética, mas também a ética, na medida em que estimula a
empatia e o reconhecimento do outro (Palo e Oliveira, 2003).

Antes de ser escrita, a poesia se manifestava como canto e performance, inserida em praticas



coletivas. Essa dimensdo da palavra poética, ligada ao ritmo e a musicalidade, permanece presente na
contemporaneidade, especialmente nas produgdes de jovens em slams, rap e outras formas de expressao
oral. Trazer essa oralidade para a sala de aula significa reconhecer que a poesia ¢ também pratica viva,
situada nas experiéncias sociais, € que o estudante pode ser sujeito ativo na sua producao (Mendonga e Silva,

2024).

2.2 A CONSTRUCAO DE VALORES NA EXPERIENCIA LITERARIA ESCOLAR

A literatura, em sua poténcia educativa, ndo se limita a formar leitores competentes no plano técnico,
mas se projeta como espago de construcao de valores éticos, sociais e culturais. Na escola, essa dimensao
ganha centralidade, pois a experiéncia literaria permite que os estudantes se confrontem com diferentes
visdes de mundo, exercitando ndo apenas a interpretacao textual, mas também a reflexao sobre os modos de
ser e de viver em sociedade. Assim, a leitura e a produgdo literdria tornam-se praticas pedagdgicas que
ultrapassam o dominio da lingua, constituindo-se como momentos de elaboragdo de significados e de
ressignificagdo da vida cotidiana (Palo e Oliveira, 2003).

Ao analisar a producao textual em contexto escolar, percebe-se que cada estudante escreve ou fala a
partir de uma inten¢do comunicativa que nao € arbitraria, mas organizada em funcdo daquilo que imagina

sobre seu interlocutor. Como observa Mendonga e Silva (2024),

“Ao produzirmos um determinado texto seja oral ou escrito, o produzimos com uma intengdo
comunicativa, isso quer dizer que numa interagdo entre sujeitos o locutor organiza seu discurso ndo
de forma aleatéria, mas a partir das inferéncias e conhecimentos que acredita que seu interlocutor
possua” (Mendonga e Silva, 2024, p. 343).

Essa perspectiva reforca que a constru¢do de valores na escola passa pelo reconhecimento do outro,
pela capacidade de antecipar expectativas e pela sensibilidade para dialogar em contextos diversos, o que
torna a experiéncia literaria um exercicio de alteridade e responsabilidade (Mendonga e Silva, 2024).

A intencionalidade comunicativa destacada por Mendonga e Silva aponta para a dimensao relacional
da linguagem, na qual o sujeito nunca ¢ isolado, mas sempre situado em interacdes. Isso significa que o
valor de uma experiéncia literaria ndo se restringe ao texto em si, mas se manifesta nos efeitos que ele
produz na relagdo entre leitores, autores e contextos sociais. A escola, portanto, deve promover o acesso a
praticas de leitura e escrita que articulem essa relacionalidade, permitindo que o estudante desenvolva uma
consciéncia critica de como sua palavra pode afetar e ser afetada pelo outro. Nessa dinamica, a literatura se
afirma como lugar de formagdo ética, capaz de provocar reflexdes sobre a solidariedade, a justica e a
diversidade cultural (Bakhtin, 2000).

A Base Nacional Comum Curricular refor¢a esse entendimento ao destacar a necessidade de

vivéncias que ultrapassem a técnica e promovam aprendizagens culturalmente significativas. Como afirma



o documento, ¢ essencial que

“[...] os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacdo social diversos,
vinculados com o enriquecimento cultural proprio, as praticas cidadas, o trabalho e a continuagdo
dos estudos” (BNCC, 2018, p. 485).

Essa orientagdo mostra que a literatura, em sua dimensao escolar, deve ser mediada de forma a
conectar os sujeitos a0 mundo em que vivem, garantindo que o aprendizado da lingua e da leitura seja
também aprendizado de cidadania e de valores humanos (BNCC, 2018).

Essa concep¢ao amplia a fungdo da escola ao compreender que a linguagem literaria ¢ campo de
experiéncias multiplas, que atravessam o estético, o ético e o politico. A poesia, o conto, 0 romance ou a
crOnica sdo géneros que, ao serem mobilizados na pratica pedagdgica, possibilitam aos estudantes refletir
sobre situacdes de conflito, sobre injustigas sociais, sobre a diversidade de identidades, mas também sobre
formas de esperanca e de reinvencdo da vida. A escola que promove tais experiéncias contribui para a
formagdo de sujeitos capazes de compreender o mundo em sua complexidade, questionar discursos
hegemonicos e valorizar praticas de convivéncia pautadas no respeito e na dignidade (Meireles, 1994).

Para compartilhar a leitura de um poema, por exemplo, o estudante expde seus sentidos, escuta os
sentidos dos colegas e, nesse movimento, aprende a conviver com a diferenca. Essa troca produz um espago
de negociagdo simbdlica em que valores sdo explicitados, confrontados e reconstruidos, permitindo que a
sala de aula se configure como microcosmo da sociedade, no qual se exercita a convivéncia democratica
(Chagas, 2011).

A presenca da literatura também ajuda a mediar o encontro entre tradigdo e contemporaneidade. Ao
mesmo tempo em que conecta os estudantes ao patrimonio cultural acumulado pela humanidade, a
experiéncia literaria dialoga com os desafios atuais, como a diversidade de midias, a cultura digital e a
pluralidade de vozes. Essa integracdo contribui para que os estudantes compreendam que os valores nao sao
estaticos, mas se transformam, sendo constantemente reinterpretados pela sociedade. A literatura escolar,
nesse sentido, atua como campo fértil para questionar naturalizagdes, desvelar desigualdades e propor novas
formas de convivio (Santos, 2024).

A formagdo de valores por meio da literatura também passa pela ampliagdo do repertério cultural
dos estudantes. O contato com diferentes autores, estilos e tematicas possibilita que eles reconhecam
universos que muitas vezes estdo distantes de sua realidade imediata, mas que sdo fundamentais para o
exercicio da empatia. Essa abertura para o outro ¢ uma das contribui¢cdes mais importantes da experiéncia
literaria, pois educa a sensibilidade e amplia a capacidade de se colocar no lugar do outro, uma competéncia
cada vez mais necessaria em sociedades plurais (Palo e Oliveira, 2003).

Portanto, a constru¢do de valores na experiéncia literaria escolar deve ser entendida como um
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processo continuo e multifacetado, que envolve tanto a intencionalidade comunicativa quanto a vivéncia de
praticas culturais significativas. Nesse percurso, a literatura se consolida como espago de formagao integral,
articulando linguagem, imaginagdo e ética. A escola que reconhece essa dimensao nao apenas ensina a ler
e escrever, mas forma cidadaos criticos, capazes de intervir no mundo com sensibilidade e responsabilidade

(Lakatos e Marconi, 2017).

2.3 POETICA, IDENTIDADE E PROCESSOS DE SUBJETIVACAO NO ESPACO PEDAGOGICO

A poesia, quando inserida no espago pedagdgico, nao se limita a ser um recurso de sensibilizagdo ou
embelezamento da linguagem, mas atua como um dispositivo potente de subjetivagdo. Ao lidar com
metaforas, imagens e simbolos, o estudante é provocado a elaborar sua propria identidade em didlogo com
as multiplas vozes que constituem o tecido social. Essa relagdo entre poética e subjetividade revela que a
escola pode ser um espago de autoconhecimento e de reconhecimento do outro, onde a literatura deixa de
ser vista apenas como objeto de estudo e passa a ser entendida como experiéncia formadora de mundos
interiores e exteriores (Bakhtin, 2000).

A construcdo identitdria mediada pela poesia se d4 na medida em que o sujeito encontra, na palavra
poética, um espelho simbolico de sua propria existéncia. O texto literario ndo apresenta respostas prontas,
mas abre fissuras interpretativas que permitem ao leitor projetar seus sentimentos, suas memorias € seus
dilemas. Nesse sentido, a pratica pedagdgica que incorpora a poética nao apenas ensina conteudos, mas
possibilita que os estudantes se reconhecam como sujeitos historicos, inseridos em comunidades de sentido
e participantes da criagdo cultural (Meireles, 1994).

E nesse entrecruzamento de vozes que a subjetividade se fortalece, pois a palavra poética ndo é
apenas enunciado individual, mas sempre atravessada por dialogismos, ecos sociais e culturais. Cada leitura
realizada em sala de aula traz consigo a oportunidade de ressignificar experiéncias e, a0 mesmo tempo, de
ampliar horizontes, uma vez que o estudante se abre a realidades distintas da sua. Assim, a literatura cria
condi¢des para que identidades se construam de forma plural, fugindo das redu¢cdes homogéneas que
frequentemente marcam a escola tradicional (Chagas, 2011).

Na contemporaneidade, o dialogo entre poesia, identidade e subjetivagdo nao pode prescindir da
relagdo com a cultura digital. As multiplas linguagens disponiveis em ambientes digitais transformam a
forma como a leitura e a escrita acontecem, demandando novas posturas pedagdgicas. Como observa Santos

(2024),

“A cultura digital demanda abertura e flexibilidade para conviver com fluxos diversificados de
informagdes onipresentes e multiplicidade de letramentos, que, de fato, propicia a criagdo de
contextos de aprendizagem organizados de modo totalmente diferente daqueles da educagdo formal,
contracenando em contextos informais ou ndo formais” (Santos, 2024, p. 38).



Essa constatagdo revela que a subjetividade do estudante contemporaneo ¢ atravessada por fluxos
digitais e que a escola, se quiser permanecer significativa, precisa acolher essa multiplicidade (Santos,
2024).

A presenca da cultura digital reconfigura a maneira como os estudantes produzem e interpretam
textos, expandindo a no¢do de poética para além do livro e da sala de aula. A poesia circula em blogs, redes
sociais, slams virtuais e diferentes midias, revelando que os processos de subjetivagdo ndo ocorrem apenas
nos espacos formais, mas também em praticas informais de linguagem. Esse transito amplia o campo
pedagogico, mostrando que a escola precisa se abrir ao didlogo com novas formas de expressao literaria,
reconhecendo que os sujeitos aprendem e constroem identidades também nesses espacos alternativos
(Mendonga e Silva, 2024).

Ao reconhecer a poténcia da poética em contextos digitais e analdgicos, a escola se torna mediadora
de experiéncias que contribuem para a constru¢do de identidades mais criticas e conscientes. O contato com
diferentes suportes textuais, aliado a vivéncia de praticas criativas, permite ao estudante compreender que
sua subjetividade ¢ multipla, construida no entrelagamento entre tradi¢do e inovacao. Essa consciéncia, por
sua vez, fortalece a autonomia, a liberdade interpretativa e a capacidade de posicionamento diante dos
discursos sociais (Lakatos e Marconi, 2017).

Quando os estudantes sdo convidados a escrever poemas, a declamar em rodas literarias ou a criar
narrativas digitais, eles ndo apenas repetem modelos, mas inventam formas de dizer o mundo a partir de
suas proprias experiéncias. A escola, nesse caso, atua como espago de legitimacao dessas vozes, abrindo-se
para acolher expressdes que tradicionalmente foram silenciadas ou desvalorizadas, como a cultura popular,
as narrativas periféricas ou as produgoes juvenis (Palo; Oliveira, 2003).

A construgdo de identidades por meio da poética €, portanto, um movimento de mao dupla: ao
mesmo tempo em que o estudante se apropria de repertdrios culturais ja existentes, ele também produz novas
significacgdes, interferindo na cultura e transformando-a. Essa dialética ¢ fundamental para compreender que
o espaco pedagogico ndo € apenas lugar de transmissdo, mas de criagdo e circulagdo de sentidos, em que
cada sujeito pode afirmar sua singularidade sem perder a capacidade de dialogar com o coletivo (Barros,
2010).

Desta forma, refletir sobre a poética como pratica de subjetiva¢do na escola ¢ reconhecer que a
literatura ndo ¢ um acessorio, mas um caminho estruturante da formagao humana. A poesia, em sua esséncia,
convida o estudante a habitar o mundo de maneira mais sensivel, critica e criadora. Ao promover essa
experiéncia, a escola se torna espago de emancipacao, no qual identidade e alteridade se encontram na
construcdo de valores que sustentam a vida em sociedade. Nesse percurso, a poética se revela como forga
educativa capaz de transformar ndo apenas a relagao do sujeito com a linguagem, mas a propria compreensao

de si e do mundo (Bakhtin, 2000).



3 CONCLUSAO

A anélise realizada nos diz que a poesia, quando integrada ao processo educativo, nio se limita a ser
um recurso estético, mas se configura como pratica formadora que amplia a compreensdao de mundo e
fortalece a constru¢ao de identidades. Sua presenca no espago escolar contribui para que os estudantes
desenvolvam sensibilidade, criticidade e valores fundamentais para a convivéncia social, mostrando-se
essencial em uma educacdo que busca a formagao integral.

Dessa forma, conclui-se que a valorizagao da poesia no curriculo € um passo decisivo para superar
praticas pedagdgicas restritas e tecnicistas. Ao reconhecer a forca da palavra poética, a escola assume seu
papel de mediadora cultural e social, promovendo aprendizagens que unem conhecimento, imaginagao e

ética, e formando sujeitos mais preparados para enfrentar os desafios contemporaneos.
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