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RESUMO

O artigo analisa criticamente os desafios e as perspectivas da formagdo inicial e continuada de
professores da Educag¢do Bésica, com énfase no estado de Roraima e em suas especificidades
transfronteirigas. O objetivo foi refletir sobre a constru¢ao da formagdo docente no Brasil desde suas
raizes historicas. Para isso foi feita uma revisdo de literatura sustentada em autores como Paulo Freire,
Antoénio Novoa, Maurice Tardif e Bernadete Gatti, discutindo o processo histérico de
profissionaliza¢do docente no Brasil. O estudo evidencia que, apesar de avancgos, persistem lacunas
estruturais na formagao docente, especialmente em regides periféricas e amazonicas, onde prevalecem
desigualdades educacionais, precarizacdo das condigdes de trabalho e desarticulagdo entre saberes
teoricos e praticos. As reflexdes demonstram que a constitui¢do dos saberes docentes demanda uma
formagao que valorize a identidade profissional, a reflexdo critica e o didlogo entre teoria e pratica.
Em territorios de fronteira, como Roraima, argumenta-se que a Interculturalidade Critica constitui
referencial essencial para enfrentar desigualdades, descolonizar praticas pedagodgicas e reconhecer a
diversidade presente nas escolas. Conclui-se que a formacao docente deve ser continua, humanizadora
e territorializada, capaz de promover a emancipacdo profissional e responder as complexidades
contemporaneas.

Palavras-chave: Formacao Docente. Interculturalidade Critica. Educacao Transfronteiriga.

ABSTRACT
This article critically analyzes the challenges and perspectives of initial and continuing teacher training
in Basic Education, with an emphasis on the state of Roraima and its cross-border specificities. The
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objective was to reflect on the construction of teacher training in Brazil from its historical roots. To
this end, a literature review was conducted based on authors such as Paulo Freire, Anténio Novoa,
Maurice Tardif, and Bernadete Gatti, discussing the historical process of teacher professionalization in
Brazil. The study shows that, despite advances, structural gaps persist in teacher training, especially in
peripheral and Amazonian regions, where educational inequalities, precarious working conditions, and
a disconnect between theoretical and practical knowledge prevail. The reflections demonstrate that the
constitution of teaching knowledge demands training that values professional identity, critical
reflection, and dialogue between theory and practice. In border territories, such as Roraima, it is argued
that Critical Interculturality constitutes an essential framework for confronting inequalities,
decolonizing pedagogical practices, and recognizing the diversity present in schools. It is concluded
that teacher training must be continuous, humanizing, and territorially focused, capable of promoting
professional emancipation and responding to contemporary complexities.

Keywords: Teacher Training. Critical Interculturality. Cross-Border Education.

RESUMEN

Este articulo analiza criticamente los desafios y perspectivas de la formacion inicial y continua del
profesorado de Educacion Basica, con énfasis en el estado de Roraima y sus particularidades
transfronterizas. El objetivo fue reflexionar sobre la construccion de la formacion docente en Brasil
desde sus raices historicas. Para ello, se realizd una revision bibliografica basada en autores como
Paulo Freire, Antonio Novoa, Maurice Tardif y Bernadete Gatti, quienes abordan el proceso historico
de profesionalizacion docente en Brasil. El estudio muestra que, a pesar de los avances, persisten
brechas estructurales en la formacion docente, especialmente en las regiones periféricas y amazonicas,
donde prevalecen las desigualdades educativas, las condiciones laborales precarias y la desconexion
entre el conocimiento tedrico y el préctico. Las reflexiones demuestran que la constitucion del
conocimiento docente exige una formacion que valore la identidad profesional, la reflexion critica y el
didlogo entre teoria y practica. En territorios fronterizos, como Roraima, se argumenta que la
Interculturalidad Critica constituye un marco esencial para afrontar las desigualdades, descolonizar las
précticas pedagogicas y reconocer la diversidad presente en las escuelas. Se concluye que la formacion
docente debe ser continua, humanizadora y centrada en el territorio, capaz de promover la
emancipacion profesional y responder a las complejidades contemporaneas.

Palabras clave: Formacion Docente. Interculturalidad Critica. Educacion Transfronteriza.
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A formacgdo de professores no Brasil segue como um desafio em pleno século XXI, ainda com

1 INTRODUCAO

lacunas e problemas estruturais, mesmo diante de inimeros estudos, discussdes e reflexdes historicas
sobre o tema. Apesar das lacunas e problemas estruturais persistirem, eles ndo sdo homogéneos e
assume particularidades significativas no estado de Roraima, marcado pela diversidade étnica, cultural
e pela dindmica transfronteiriga.

Nesse sentido, discutir a formacao docente perpassa pela capacidade critica do professor em
compreender seu papel social, indo além da fun¢do de mero transmissor de contetdo, conforme
preconiza Freire (1996), para quem ensinar pressupde um compromisso €tico, politico e estético. A
formagao docente, portanto, deve promover reflexdo critica, didlogo e reconhecimento dos educandos
como sujeitos histdricos. Essa concepcao dialoga com Noévoa (1995, 1997), Tardif (2000) e Gatti
(2008, 2010, 2020), que problematizam a fragmentacdo da formacao inicial e defendem a articulacao
entre saberes tedricos, praticos € experienciais.

Este artigo discute duas questdes centrais:

Como se configurou o processo de profissionalizacdo docente ao longo da historia e quais
transformagdes ocorreram nas ultimas décadas?

Quais saberes sao necessarios a formacao inicial e continuada e como se articulam as exigéncias
da docéncia contemporanea, especialmente no contexto de Roraima?

Trata-se de uma pesquisa bibliografica com abordagem analitico-critica, cujo objetivo é
compreender como diferentes referenciais tedricos contribuem para a constru¢do de uma formacao

docente coerente, critica e intercultural.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de natureza analitico-critica,
estruturada a partir de uma revisao narrativa de literatura, conforme descrito por Gil (2008) e Vosgerau
e Romanowski (2014). A escolha desse tipo de revisdo justifica-se pela necessidade de reunir,
interpretar e problematizar produgdes classicas e contemporaneas acerca da formacgao docente no
Brasil, articulando-as as especificidades da Educacdo Bésica no estado de Roraima.

A selecao do material bibliografico seguiu os seguintes critérios de inclusdo: (a) obras de
referéncia na area da formagao docente, especialmente os autores que fundamentam o debate nacional
— Paulo Freire, Antoénio Novoa, Maurice Tardif e Bernadete Gatti; (b) pesquisas publicadas entre 1990
e 2025 que abordam formac¢do inicial, formag¢do continuada, profissionalizagdo docente, saberes
profissionais e contextos educacionais amazdnicos ou transfronteiri¢os. Foram excluidas produgdes
com foco estritamente técnico-administrativo ou que ndo dialogassem com a perspectiva critica
adotada nesta investigacao.
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A busca bibliografica foi realizada nas bases Scielo, Google Scholar, ERIC, além da consulta a

legislacdes nacionais e documentos do Conselho Nacional de Educagdo. As palavras-chave
empregadas na busca foram: “formacdo docente”, “profissionalizagdo”, “saberes docentes”,
“interculturalidade critica”, “educacao transfronteirica” e ‘“Amazonia/Roraima”, com o uso do
boleador AND.

A andlise do material seguiu procedimentos de andlise tematica, organizados em trés eixos: (1)
trajetoria historica da profissionalizacdo docente; (2) constituicdo e temporalidade dos saberes
profissionais; e (3) formagdao docente em contextos amazonicos e transfronteiri¢os, com énfase na
Interculturalidade Critica. Esses eixos orientaram a leitura, a interpretagdo e o didlogo entre os autores
selecionados, permitindo a construgdo de uma sintese critica articulada ao contexto educacional

roraimense.

3 UMA BREVE CAMINHADA PELO CAMINHO PROFISSIONAL DA DOCENCIA

A imagem do professor no Brasil esteve historicamente atrelada ao apostolado e ao sacerddcio,
conforme explica Novoa (1995). Ele aponta que, ao longo do século XIX, consolidou-se uma imagem
do professor como um funcionario publico do qual era esperada humildade e obediéncia, o que criou
de uma auréola mistica de valorizagao das qualidades de relagdao e de compreensao da pessoa humana.
Dessa forma, a ideia de entender a docéncia como uma profissdo foi substituida pela mistica de um
trabalho vocacional e quase voluntério, sem perspectiva de valorizagao profissional.

Dessa forma, Néovoa (1995) mostra que a profissdo docente entra o século XX sem o devido
reconhecimento e valorizagdo enquanto classe trabalhadora, estando intimamente ligada a ideia
romantizada de vocagao, o que justificaria uma formag¢do minima, ja que dependeria do ‘dom’ para a
docéncia.

Gatti (2010) comprova a tese ao mostrar que a formacgao inicial ficou de lado até meados da
década de 1990, cabendo aos docentes uma formacao de nivel médio nas entdo chamadas Escolas
Normais para atuagdo nas sé€ries iniciais do agora denominado Ensino Fundamental (EF). Destacou
que ndo havia formagdo especifica para quem atuasse nas séries finais do EF e também no que hoje
chamamos Ensino Médio. A preocupagdo por formagdes mais especificas, segundo a autora, surge
timidamente no decorrer do século XX e mesmo assim s6 tendo ocorrido devido as lutas travadas ao
longo da histéria pedagogica profissional no Brasil.

A pesquisadora explica que até a criagdo de algumas leis especificas, a docéncia era concedida
a bacharéis que fizessem um ano de disciplinas pedagogicas, (vulgo 3+1). Destaca uma primeira
mudanga importante, o Parecer n. 161, de 1986, aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo, que
reformula o curso de Pedagogia e estabelece uma formacao profissional docente diferenciada para

professores das séries iniciais do EF, a época chamadas de 1* 4 4* série.
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Gatti (2010) explica que desde este Parecer, passando pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96 e chegando a Resolucdo n. 1, de 15/05/2006, do Conselho Nacional de Educagdo, foram

muitos debates tedricos. Salienta, entretanto, que na pratica houve poucas mudangas, mas destaca que
0 processo por si aponta uma preocupagdo em reformular a profissionalizagao docente, o que tem
ocorrido de forma gradual, porém ainda sem a celeridade necessaria.

A pesquisadora demonstra ainda que boa parte dos professores da Educacdo Basica assume a
sala de aula com grandes lacunas na sua formagao inicial. Nos apontamentos levantados em pesquisa
de alguns cursos de licenciatura: “(...) o que se verifica ¢ que a formagao de professores para a educagao
basica ¢ feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e os
niveis de ensino” (Gatti, p.1358, 2010).

Além da fragmentacdo, ela destaca que, nos casos de docentes atuantes em disciplinas
especificas, os problemas sdo ainda maiores, j4 que a formagdo possui um carater genérico. Gatti
(2020) destaca que na maior parte das licenciaturas ainda predomina a énfase nos conhecimentos
especificos das disciplinas, deixando uma grande lacuna em relagdo a preparacdo para a
profissionalidade docente, como por exemplo, os aprendizados relacionados as peculiaridades da
profissdo, seus fundamentos e praticas.

Gatti e Nunes (2008) também comprovam a desvalorizagdo docente no proprio ambito
académico, onde quem se dedica a formagao docente tem menos prestigio do que quem trabalha em
atividades de pesquisa e pds-graduagdo. A autora reitera que a atividade que implica na formagado
docente “[...] € considerada atividade de menor categoria e quem a ela se dedica é pouco valorizado”
(Gatti e Nunes, 2009, p. 152).

Tardif (2000) também aponta para a fragmentagdo na formagao universitaria para a docéncia e
acrescenta que a logica seguida esta relacionada ao conhecimento transmitido, sem manter relagdes
préaticas, o que facilita o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. E ainda destaca o
distanciamento que hé entre o saber universitario e o saber da escola basica.

Apesar do distanciamento temporal com a atualidade, as pesquisas e reflexdes dos autores ainda
sdo contemporaneas. Se apontarmos para a realidade atual no contexto amazonico, por exemplo,
podemos afirmar que a formagao docente ainda se mostra insuficiente e pouco alinhada as demandas
reais da educagdo basica, sobretudo devido as desigualdades regionais, as condigdes estruturais
precarias e a falta de programas continuos e contextualizados.

Camargo, Nascimento e Rodrigues (2024) comprovam em seu estudo que, apesar dos esfor¢os
formativos, “a diversidade existente na organizagdo social e econdmica da regido amazodnica [...]
contribui para a inibicdo das oportunidades educacionais” (Camargo; Nascimento; Rodrigues, 2024,
p- 230). Isso porque muitos programas de formacdo ainda desconsideram as especificidades das escolas
amazonicas — como turmas multisseriadas, populacdes tradicionais e realidades transfronteiricas —
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resultando em formacgdes frequentemente aligeiradas, descontextualizadas e pouco articuladas com as

condicdes concretas de trabalho docente.

4 QUAIS CONHECIMENTOS SAO IDEAIS PARA A FORMACAO DOCENTE?

Se a formagdo inicial docente ja apresenta lacunas, tratar de sua formacao continuada (ou
permanente, como preferimos chamar) ¢ ainda mais desafiador diante da rotina do profissional que se
divide entre planejamento e preparagdo das aulas, execucdo, correcdo de atividades e processos
avaliativos exigidos pelas secretarias de educagdo. A tudo isso se somam as atividades diferenciadas
para alunos com deficiéncia € em muitos casos, o malabarismo de ministrar diversos componentes
curriculares diferentes de sua area de formacao inicial para cumprir a carga horaria.

A grande questdo € que os problemas educacionais tém persistido e se multiplicado e os
professores tém sofrido um aumento em sua carga de trabalho, além do habitual, restando-lhe pouco
tempo e energia para essa formacao permanente. Soma-se a isso a falta de aplicabilidade dos saberes
que lhe sdo cobrados para ensino e a falta de relacao destes com seu préprio saber ou com o do aluno.
Mas quais conhecimentos o professor precisa para promover o aprendizado?

Segundo Novoa (1995), as escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da
profissdo docente, que veicula uma concepgao dos professores centrada na difusdo e na transmissao
de conhecimentos historicamente construidos como cientificos, desconsiderando outros. Mesmo
assim, o autor reconhece a escola como um lugar de reflexdo sobre as praticas, o que permite
vislumbrar uma perspectiva dos professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.

Da mesma forma, Freire (1996) critica o que chamou de educacdo bancaria, hegemonicamente
construida nas escolas brasileiras. E estimula o desenvolvimento de saberes docentes que incluem
pesquisa, pratica, €tica, rigor, mas acima de tudo, respeito e reconhecimento dos saberes, tanto do
proprio professor, quanto dos alunos. Ou seja, para Freire (1996) o professor deve ter capacidade critica
de discernir os saberes importantes e necessarios para o desenvolvimento do aprendizado do aluno,
bem como ter a postura de um pesquisador produtor de conhecimentos.

Tardif (2000) segue no mesmo caminho ao afirmar que o professor precisa compreender e se
apegar as suas capacidades profissionais a fim de alcangar os objetivos estabelecidos. Ele destaca ainda
que os saberes dos profissionais da educag¢do sdo temporais ao se construirem em trés momentos de
sua trajetoria: sua experiéncia pessoal; sua pratica inicial; e sua carreira.

No primeiro aspecto ele explica que boa parte do que os professores sabem sobre o0 ensino vem
da internalizag¢do de suas experiéncias enquanto aluno ou mesmo observador do modelo educacional
que o cerca. Com isso, a formacdo do profissional se d4 a partir de suas experiéncias biograficas
anteriores, tanto na escola, quanto na familia ou nos grupos sociais aos quais o sujeito caminhou antes
de ingressar na graduagao.
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Em segundo lugar, os saberes profissionais também sdao temporais no sentido de que os

primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢cdo do sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturacao da pratica profissional.

Finalmente, sdo temporais em um terceiro sentido pois sdao utilizados e se desenvolvem no
ambito de uma carreira, isto ¢, de um processo de vida profissional de longa duragdao do qual fazem

parte dimensdes identitarias e dimensdes de socializa¢ao profissional, bem como fases e mudangas.

5 MAS QUAL A IMPORTANCIA DE ESTARMOS TOMANDO ESSES DADOS COMO
REFERENCIA E RELACIONANDO-OS COM A NOSSA REALIDADE?

Segundo Gatti (2010), estamos assumindo que o papel da escola, e dos professores, ¢ o de
ensinar-educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos para interpretagdo do
mundo nado ha verdadeira condicao de formacao de valores e de exercicio de cidadania. Para ¢la, ndo
ha consisténcia em uma profissionalizagao sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e
formas de acdo.

Ainda segundo Gatti (2010), essa base solida nos leva a sair do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico,
para adentrar a concepcao de um profissional que tem condi¢des de confrontar-se com problemas
complexos e variados, capaz de construir solu¢des em sua acdo, mobilizando seus recursos cognitivos
e afetivos. O professor deve sempre buscar novas metodologias no sentido de direcionar as praticas
educacionais levando em consideracdo as particularidades que existem no ambiente escolar e no
sistema educacional local. A isso, deve-se acrescentar uma formagdo complementar, continuada e
sequenciada (Gatti, 2010).

Se a formagao docente inicial for fragil, o professor em inicio de carreira pode ser levado a
adocdo de determinadas concepg¢des pedagogicas ja ultrapassadas, conforme Libaneo (2000) aponta.
Sdo as experiéncias iniciais que vao balizar suas metodologias e a inexperiéncia associada a uma
realidade escolar a qual ele ndo foi preparado pode levar a perpetuacdo de tendéncias hegemonicas,
colonizadoras e excludentes. Nesse sentido, o profissional deve ao longo de sua trajetoria docente
buscar alternativas para que seu método de aprendizagem seja efetivamente eficiente e que faca com
que o aluno possa compreender o mundo a sua volta e mudar seu comportamento.

Tardif (2000) reforga que, em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das disciplinas cientificas em
sentido amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias naturais e aplicadas, mas também as ciéncias
sociais e humanas, assim como as ciéncias da educagdo. Desse modo, o docente serd capaz de orientar-
se em meio aos desafios encontrados em sua agdao pedagogica e direcionar as pertinéncias aos seus

devidos mecanismos ou instrumentos capazes de solucionar tais contratempos.
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Entretanto, os desafios sao inimeros e as possibilidades de resolucao dependem de diversos

fatores, como por exemplo, as tendéncias educacionais que servem de base para sua metodologia.
Segundo o que afirma Libaneo (2000), em alguns casos as tendéncias se complementam, em outros,
divergem. De qualquer modo, a classificacao e sua descri¢ao poderao funcionar como um instrumento
de analise para o professor avaliar a sua pratica de sala de aula.

A formagdo permanente ¢, sem duvidas, um caminho a seguir na obten¢do de saberes
profissionais que decerto contribuirdo para a atividade docente, porém devemos considerar que a
pratica docente leva tempo para ser desenvolvida. Até porque, conforme Tardif (2000) afirma, os
saberes profissionais dos professores sao variados e heterogéneos. Eles provém de diversas fontes de
conhecimento circulares veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia em seu
proprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradi¢des
peculiares ao oficio de professor.

Ainda segundo Tardif (2000), os cursos de formacdo para o magistério sdao globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos passam um certo nimero
de anos a assistir aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em
seguida, ou durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim,
quando a formacao termina, eles comecgam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica e
constatando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos proposicionais nao se aplicam bem na
ac¢ao cotidiana.

Como critico a esses modelos de formagao, Freire (1996) tem sido a inspira¢do na formacao
permanente docente, pois afirma que “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 38) e ainda complementa que “Como gente, mulher
ou homem, somos seres inconclusos, em permanente busca” (Freire, 1996, p. 50). O pesquisador
contribui muito nos debates sobre os saberes docentes necessarios para a promog¢ao de uma educacao

inclusiva, equitativa e de qualidade.

6 A INTERCULTURALIDADE CRIiTICA NA FORMACAO DOCENTE
TRANSFRONTEIRICA

Reconhecendo as multiplas realidades transfronteiricas de Roraima, conforme mencionado na
introducdo deste trabalho, a formacdo docente ndo pode se limitar a modelos homogéneos e
universalizantes. O desafio da profissionalizagdo, ja discutido a luz das contribuicdes de Novoa (1991,
1995), Gatti (2009, 2010, 2020), Tardif (2000) e Freire (1996), exige uma expansao do olhar para as
complexas dindmicas de fronteira. O espago fronteirico ndo deve ser visto apenas como um limite
geografico, mas como um locus de intensa circulagdo, de hibridismos culturais e de conflitos sociais e
identitarios (Albuquerque, 2010).

T ————— e
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Nesse sentido, a lacuna identificada na formagdo continua, que precisa superar visoes

meramente técnicas (Gatti, 2020) e desarticuladas da realidade (Tardif, 2000), encontra na
Interculturalidade Critica uma via coerente para o desenvolvimento profissional. A educacdo
transfronteirica, nesse prisma, ndo se restringe a programas bilingues ou meras descrigoes da
diversidade, mas exige que o docente se posicione ativamente diante da intersecc¢ao de culturas (Fleuri,
2003).

A Interculturalidade Critica, conforme proposta por Candau (2008), difere da abordagem
funcional, pois questiona as estruturas de poder e as desigualdades subjacentes as relagdes culturais,
em vez de apenas celebrar a diversidade de forma superficial. A autora defende que ¢ fundamental que
a formacao de professores enfrente o preconceito, a discriminagdo e o racismo no cotidiano escolar,
articulando a dimensao da diferenga com a da igualdade (Candau, 2008).

Em um estado como Roraima, marcado pela presenca de povos indigenas, migrantes
venezuelanos e guianenses, a Interculturalidade Critica oferece o referencial tedrico-pratico necessario
para que o professor desenvolva uma competéncia critica que descolonize o curriculo, questionando
saberes hegemonicos; acolha a diversidade linguistica e cultural dos estudantes em situacao de refugio
e migragdo; e promova o didlogo e o reconhecimento mutuo, transformando a escola em um espaco de
negociacao cultural e de luta por direitos humanos (Candau, 2008).

Poltronieri e Maia Neto apontam que o curriculo da educagao basica ja traz o reconhecimento
da diversidade cultural. Os autores demonstram o entrelacamento entre curriculo e praticas
profissionais docentes, entretanto afirmam que “A auséncia de formagdes permanentes aos
profissionais da educacdo também influencia na evolugado das praxis pedagdgicas” (Poltronieri e Maia
Neto, n.p., 2025).

Portanto, a formacdo docente para a realidade transfronteirica deve ser um processo de
constante (re)construg¢do, que habilite o professor a ser um mediador critico e transformador das
multiplas realidades que se encontram em sua sala de aula, superando a visdo de um territdrio
homogéneo para abracar a complexidade de um entrelugar fronteirigo. Assim, a promogao da
formag¢do permanente para os professores de Roraima deve estar vinculada as ideias da

Interculturalidade Critica.

7 ALGUMAS CONSIDERACOES

As reflexdes debatidas no texto permitiram compreender que a formacao docente no Brasil,
embora marcada por avangos legais e teodricos, continua atravessada por lacunas estruturais,
comprometendo a profissionalizagdo e o exercicio critico da docéncia. Dessa forma, foi possivel
responder a primeira questdo proposta na pesquisa: como se configurou o processo de

profissionalizacdo docente ao longo da historia e quais transformagdes ocorreram nas ultimas décadas?
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Também foi respondida a segunda reflexdo proposta: Quais saberes sdo necessarios a formagao inicial

e continuada e como se articulam as exigéncias da docéncia contemporanea, especialmente no contexto
de Roraima?

Os objetivos propostos foram alcancados ao evidenciar que o processo historico de
profissionalizacdo docente no pais se construiu de forma lenta, fragmentada e frequentemente
alicer¢ada em visdes vocacionais e nao profissionais, como indicam Névoa (1995) e Gatti (2010). Essa
heranca ainda reverbera nas licenciaturas contemporineas, que permanecem desarticuladas das
demandas reais da escola basica e distantes das condigdes concretas de trabalho do professor.
Percebeu-se, ainda, a persisténcia de falhas na formagao inicial e continuada docente no Brasil, com
desafios especificos do contexto amazonico, em especial de Roraima.

A discussdo sobre os saberes necessarios a formagdo inicial e permanente revelou que a
construcdo deles ¢ multipla, heterogénea e temporal, reforcando que nenhum modelo formativo pode
ser eficaz se desconsiderar a trajetdria biografica, a pratica inicial e as transformagdes que marcam a
carreira docente. Além disso € preciso defender uma profissional critico, ético e reflexivo, capaz de se
reconhecer como sujeito histdrico e inconcluso, cujo aprendizado se da na e pela préatica.

A urgéncia em se promover a profissionalidade docente considerando a realidade local ¢ ainda
maior quando tratamos do contexto amazonico, em especial da amazonia roraimense, em virtude da
imensa complexidade cultural, das desigualdades regionais ¢ das demandas especificas das escolas
situadas em territorios transfronteirigos.

Diante desse cenario, evidencia-se que a formacdo docente atual — tanto inicial quanto
permanente — ainda ndo responde de maneira satisfatoria as necessidades da Educagdo Basica em
Roraima. A auséncia de processos formativos continuos, articulados as especificidades territoriais, bem
como a desvalorizacdo do professor e as condigdes precarias de trabalho, limitam a construgdo de
saberes profissionais solidos e contextualizados. As formagdes oferecidas, em geral, ainda reproduzem
saberes hegemonicos e colonialistas, distantes da complexidade social, cultural e linguistica que
caracteriza o estado.

Nesse sentido, a perspectiva da Interculturalidade Critica emerge como um referencial
indispensavel para repensar a formagao docente na regido, até porque atuar em contextos de fronteira
exige que o professor desenvolva competéncias interculturais capazes de problematizar relagdes de
poder, descolonizar o curriculo, valorizar saberes discentes e promover praticas pedagogicas que
reconhecam e acolham as diferengas. A formacgdo docente, seja inicial, seja permanente, precisa ser
entendida como processo de (re)construcdo continua dos saberes; ser o eixo estruturante para que os
professores se tornem mediadores criticos e transformadores de realidades diversas, e ndo apenas

aplicadores de conteudo.
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Como reflexao final, entende-se que superar os desafios historicos da formagdo docente no

Brasil e, especificamente, no contexto amazonico, demanda politicas publicas efetivas, financiamento
adequado, valorizagdo do magistério e, sobretudo, uma formagdo que articule teoria, pratica,
humanizagao e territorio. Além disso, construir uma formag¢ao docente coerente, critica e intercultural
vai além das necessidades académicas, trata-se de um compromisso €tico que vise a garantia de uma
educacdo basica de qualidade, capaz de responder as complexidades do presente e de promover uma

escola verdadeiramente inclusiva, equitativa e democratica.
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