SEVEN

company

A LINGUAGEM ESCOLAR COMO INSTRUMENTO DE PODER SIMBOLICO:
ESCOLA, LEGITIMIDADE LINGUISTICA E REPRODUCAO DA
DESIGUALDADE

SCHOOL LANGUAGE AS AN INSTRUMENT OF SYMBOLIC POWER: SCHOOL,
LINGUISTIC LEGITIMACY, AND THE REPRODUCTION OF INEQUALITY

EL LENGUAJE ESCOLAR COMO INSTRUMENTO DE PODER SIMBOLICO: LA
ESCUELA, LA LEGITIMIDAD LINGUIiSTICA Y LA REPRODUCCION DE LA
DESIGUALDAD

d 10.56238/sevened2026.018-022

Pedro Alves Costa Neto

Doutor em Direito

Instituicao: Universidade Estacio de Sa (UNESA)
E-mail: pedroalcneto@hotmail.com

RESUMO

Este artigo examina a linguagem escolar como instrumento de poder simbolico, a partir da sociologia
de Pierre Bourdieu e de sua recepgao no campo educacional brasileiro. Parte-se da hipotese de que a
escola, ao consagrar uma variedade linguistica e um modo legitimo de falar, escrever, argumentar e
silenciar, converte diferengas socialmente produzidas em critérios aparentemente neutros de mérito.
Metodologicamente, trata-se de pesquisa bibliografica, qualitativa e analitico-interpretativa, baseada
nas obras de Bourdieu, estudos de sociologia da educagdo e pesquisas brasileiras sobre linguagem,
avaliagdo, capital cultural e violéncia simbodlica. O estudo demonstra que a comunicacdo pedagdgica
ndo opera apenas como meio de transmissdo de contetidos, mas como instincia de classificagdo,
hierarquizagao e legitimagao de disposicdes linguisticas desigualmente distribuidas. Analisa-se, ainda,
a atualidade do problema em contextos marcados por diversidade linguistica, ampliacao do acesso
escolar e persisténcia de formas sutis de exclusdo. Conclui-se que uma pedagogia linguisticamente
reflexiva deve ensinar a norma culta e os géneros académicos sem converté-los em medida moral da
inteligéncia, reconhecendo o valor social dos repertdrios dos estudantes e problematizando os
mecanismos escolares de consagracao.

Palavras-chave: Linguagem Escolar. Poder Simbolico. Pierre Bourdieu. Capital Cultural. Violéncia
Simbdlica.

ABSTRACT

This article examines school language as an instrument of symbolic power based on Pierre Bourdieu’s
sociology and on its reception in Brazilian educational studies. The argument is that the school, by
consecrating a legitimate way of speaking, writing, arguing and even remaining silent, turns socially
produced differences into apparently neutral criteria of merit. Methodologically, the study is a
qualitative bibliographic and interpretive research grounded on Bourdieu’s works, sociology of
education and Brazilian studies on language, evaluation, cultural capital and symbolic violence. The
analysis shows that pedagogical communication is not merely a channel for the transmission of
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content, but also an instance of classification, hierarchization and legitimation of linguistic
dispositions unequally distributed across social groups. The paper also discusses the contemporary
relevance of the issue in contexts marked by linguistic diversity, mass schooling and subtle forms of
exclusion. It concludes that a linguistically reflexive pedagogy should teach standard language and
academic genres without transforming them into a moral measure of intelligence, while recognizing
the social value of students’ repertoires and denaturalizing school mechanisms of consecration.

Keywords: School Language. Symbolic Power. Pierre Bourdieu. Cultural Capital. Symbolic
Violence.

RESUMEN

Este articulo examina el lenguaje escolar como instrumento de poder simbdlico, basandose en la
sociologia de Pierre Bourdieu y su recepcion en el ambito educativo brasilefio. Parte de la hipdtesis
de que la escuela, al consagrar una variedad lingiiistica y una forma legitima de hablar, escribir,
argumentar y guardar silencio, transforma las diferencias socialmente producidas en criterios de
mérito aparentemente neutrales. Metodologicamente, se trata de una investigacion bibliografica,
cualitativa y analitico-interpretativa, fundamentada en la obra de Bourdieu, estudios de sociologia de
la educacién e investigaciones brasilenas sobre lenguaje, evaluacion, capital cultural y violencia
simbdlica. El estudio demuestra que la comunicacién pedagogica opera no solo como un medio de
transmision de contenidos, sino también como un acto de clasificacion, jerarquizacion y legitimacion
de disposiciones lingiiisticas desigualmente distribuidas. Asimismo, se analiza la relevancia del
problema en la actualidad, en contextos marcados por la diversidad lingiiistica, el mayor acceso a la
escolarizacion y la persistencia de formas sutiles de exclusion. Se concluye que una pedagogia
lingiiisticamente reflexiva debe ensefiar el lenguaje estandar y los géneros académicos sin convertirlos
en una medida moral de inteligencia, reconociendo el valor social de los repertorios del alumnado y
problematizando los mecanismos de consagracion escolar.

Palabras clave: Lenguaje Escolar. Poder Simbdlico. Pierre Bourdieu. Capital Cultural. Violencia
Simbolica.
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A reflex@o sobre a linguagem escolar costuma ser capturada por uma imagem espontanea e

1 INTRODUCAO

aparentemente inofensiva: a de que a escola seria o lugar em que os estudantes aprendem a “usar
corretamente” a lingua. Sob esse ponto de vista, a linguagem aparece como simples instrumento
técnico de comunicagdo e a corre¢do linguistica como exigéncia neutra do trabalho pedagdgico. A
sociologia de Pierre Bourdieu desloca esse consenso ao demonstrar que nenhuma pratica linguistica
circula fora de relagdes de forca, de reconhecimento e de autoridade. A linguagem vale socialmente
porque ¢ produzida em mercados especificos, nos quais certas formas de enunciagdo recebem crédito,
prestigio e eficécia, ao passo que outras sao desqualificadas, desautorizadas ou silenciadas (Bourdieu,
1996; Bourdieu, 2009; Girardi Jr., 2017).

Quando esse problema ¢ transposto para o universo escolar, torna-se possivel compreender que
a escola ndo apenas ensina uma lingua; ela produz legitimidade linguistica. Ao selecionar
determinadas formas de oralidade e escrita como desejaveis, ao definir o que conta como boa redagao,
resposta adequada, participagdo pertinente ou postura discursiva aceitavel, a institui¢do escolar
distribui recompensas simbolicas e transforma competéncias socialmente herdadas em sinais de
mérito individual. E nessa chave que Bourdieu (1989) afirma que a escola é “um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social” (p. 5), precisamente porque converte desigualdades de origem em
desigualdades de desempenho aparentemente justas.

O problema, portanto, ndo se reduz a existéncia de uma norma culta ou de convengdes
linguisticas que devam ser ensinadas. A questdo sociolégica decisiva consiste em examinar como a
escola lida com o fato de que os estudantes chegam ao espago pedagodgico portando repertdrios
linguisticos desiguais, produzidos por trajetérias familiares, praticas culturais, experiéncias escolares
anteriores e posicoes distintas no espaco social. Nessas condi¢des, a linguagem escolar ndo ¢ um
cddigo comum previamente compartilhado, mas um principio de classificagdo que favorece aqueles
cujas disposi¢des linguisticas ja se aproximam do arbitrdrio cultural escolar (Bourdieu; Passeron,
2008; Nogueira; Nogueira, 2002; Nogueira, 2021).

A literatura brasileira que recepcionou a obra bourdieusiana no campo educacional mostra que
esse nucleo interpretativo permanece atual. Catani, Catani e Pereira (2001) demonstram que a
circulagdo de Bourdieu na pesquisa em educacdo foi especialmente fecunda nos debates sobre
reproducdo, capital cultural, mérito, violéncia simbolica e praticas escolares. Valle (2007; 2013), por
sua vez, ressalta que a escola ocupa posi¢ao central na economia tedrica de Bourdieu porque nela se
condensam os mecanismos que fazem o arbitrario cultural aparecer como universal. J& estudos mais
recentes, como os de Knoblauch e Medeiros (2022), Galelli e Rocha (2022) e Setton, Rego e Pereira
(2023), recolocam o problema da linguagem em didlogo com o capital simbolico, a mediacao social e
os mercados linguisticos contemporaneos.
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E nesse contexto que o presente artigo tem por objetivo analisar a linguagem escolar como

instrumento de poder simbdlico, demonstrando como a institui¢do escolar consagra uma linguagem
legitima, distribui autoridade diferencial aos falantes e naturaliza desigualdades linguisticas que tém
base social. Busca-se, ainda, discutir a atualidade desse problema diante de temas como diversidade
linguistica, inclusdo escolar, avaliagdo, pedagogia da participacdo e escolarizacdo ampliada. A
hipdtese central € a de que a linguagem escolar funciona, simultaneamente, como meio de instrugdo e
mecanismo de distingdo, operando tanto pela inculcagdo explicita de normas quanto pelo
reconhecimento tacito de disposi¢des ja incorporadas por certos grupos sociais (Bourdieu, 1996;
Pereira, 1997, Valle, 2013).

A relevancia do tema ¢ dupla. Em primeiro lugar, porque ele ajuda a superar leituras
psicologizantes do sucesso e do fracasso escolar, que tendem a atribuir a performance linguistica a
“talento”, “esforco” ou “dom” individuais. Em segundo lugar, porque recoloca em bases criticas o
debate pedagodgico sobre ensino de lingua, mostrando que a escola pode ensinar a variedade de
prestigio sem tratd-la como sindnimo de inteligéncia, civilidade ou superioridade cultural. Em outras
palavras, a critica bourdieusiana nao conduz a recusa do ensino formal da linguagem; ela exige que
esse ensino seja desnaturalizado e reconectado as relagdes sociais que lhe conferem valor (Nogueira;

Nogueira, 2013; Tiradentes, 2015).

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Trata-se de pesquisa bibliografica, qualitativa e de carater analitico-interpretativo, voltada a
reconstrucdo de categorias tedricas e a analise de sua produtividade para a compreensao do papel da
linguagem na escola. Em vez de proceder a levantamento estatistico ou observagao de campo, o artigo
organiza e interpreta um corpus bibliografico constituido por obras de Pierre Bourdieu, estudos de
recepcdo no campo educacional brasileiro e pesquisas que focalizam a relagdo entre linguagem,
escola, capital cultural e violéncia simbdlica. Essa op¢ao metodologica ¢ compativel com o objetivo
do trabalho, que nao ¢ medir o fenomeno, mas explicitar seus mecanismos de inteligibilidade
sociologica (Valle, 2007; Knoblauch; Medeiros, 2022).

O corpus foi composto por vinte referéncias centrais. No nucleo tedrico, foram mobilizadas as
obras A economia das trocas linguisticas, O poder simbodlico, Razdes praticas, A escola conservadora,
Os trés estados do capital cultural e A reprodugado, de Bourdieu e Passeron. No nticleo de interlocugao
educacional, foram utilizados textos de Nogueira e Nogueira (2002; 2013), Nogueira (2021), Valle
(2007; 2013), Catani, Catani e Pereira (2001), Pereira (1997), Knoblauch e Medeiros (2022) e Castro
(1998). No nticleo de atualizagdo empirica e tematica, foram privilegiados estudos brasileiros sobre
linguagem, mercado linguistico e violéncia simbodlica, como os de Girardi Jr. (2017), Galelli e Rocha

(2022), Setton, Rego e Pereira (2023), Soares (2013) e Tiradentes (2015).
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Os procedimentos de leitura e analise foram organizados em trés movimentos complementares.

No primeiro, realizou-se a identificagdo das categorias conceituais recorrentes nos textos
selecionados, especialmente linguagem legitima, mercado linguistico, habitus linguistico, capital
cultural, violéncia simbdlica, arbitrario cultural, comunicagao pedagogica e consagracao. No segundo,
buscou-se descrever como tais categorias sao articuladas quando o objeto € a escola, dando atencao
especial a avaliacdo, ao discurso professoral, a sele¢ao escolar e a constru¢ao do mérito. No terceiro,
promoveu-se uma atualizacao interpretativa do debate, interrogando a utilidade dessas categorias para
compreender impasses educacionais contemporaneos vinculados a pluralidade linguistica, a inclusao
e ao reconhecimento de repertorios discursivos heterogéneos (Nogueira, 2021; Galelli; Rocha, 2022;
Setton; Rego; Pereira, 2023).

A escolha do enfoque bibliografico também se justifica porque a prépria tradi¢ao
bourdieusiana insiste na necessidade de submeter os instrumentos analiticos a uma revisao critica
continua. Valle (2013) recorda que a escola permaneceu como alvo privilegiado da sociologia de
Bourdieu exatamente porque nela se condensam disputas que atravessam cultura, poder e reproducao.
Reexaminar a linguagem escolar a partir dessas categorias, portanto, ndo significa mera aplicagdo
repetitiva de um repertorio consagrado, mas um teste de sua atualidade diante de novas formas de
escolarizagdo e de novos discursos pedagogicos sobre participacdo, inclusdo, inovagao e competéncia.

Nesse sentido, o método adotado ndo pretende substituir pesquisas empiricas, mas oferecer um
quadro conceitual rigoroso para sua interpretagdo. A hipdtese de que a linguagem escolar funciona
como instrumento de poder simbolico precisa ser lida menos como descri¢do moral da escola e mais
como problema socioldgico: trata-se de compreender sob quais condigdes historicas e institucionais
uma determinada maneira de falar adquire autoridade, por que certos estudantes sdo imediatamente
reconhecidos como ‘“‘capazes” e outros como “insuficientes”, € como a instituicdo converte um
arbitrario linguistico em padrdo aparentemente universal. A resposta a essas questdes demanda
justamente o tipo de reconstrucao tedrica aqui empreendida (Bourdieu, 1996; Bourdieu, 2008; Pereira,

1997).

3 LINGUAGEM, LEGITIMIDADE E PODER SIMBOLICO EM PIERRE BOURDIEU

Em Bourdieu, a linguagem ndo pode ser compreendida apenas como sistema de signos. A
critica dirigida ao estruturalismo linguistico incide precisamente sobre o fato de que a andlise interna
da lingua ndo basta para explicar a eficacia social dos enunciados. Falar ndo é apenas combinar
corretamente signos; ¢ ocupar uma posi¢do, dispor de autoridade, reconhecer o momento oportuno,
antecipar o valor provavel da propria fala e ajustar-se ao mercado em que ela circula. Por isso, a teoria
da linguagem em Bourdieu ¢ inseparavel de sua teoria da pratica e de sua reflexdo sobre os capitais,

0s campos e 0s mecanismos de reconhecimento (Bourdieu, 1996; Bourdieu, 2008; Girardi Jr., 2017).
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A nocao de mercado linguistico ¢ decisiva para esse deslocamento analitico. Em um mercado,

as falas ndo tém o mesmo prego, nem todos os falantes dispdem da mesma chance de serem escutados
e nem todo enunciado ¢ recebido segundo critérios estritamente semanticos. O valor social de uma
fala depende do lugar de quem fala, da situagdo ritual, da institui¢do que confere legitimidade ao
locutor e da disposicao socialmente adquirida para manejar certos registros. Em razao disso, a
competéncia linguistica jamais ¢ puramente técnica; ela ¢ também competéncia socialmente
reconhecida, o que significa dizer que a escola, a midia, a ciéncia, a burocracia e o direito funcionam
como mercados relativamente diferenciados, nos quais certas formas de linguagem sdo sancionadas
positivamente (Bourdieu, 1996; Girardi Jr., 2017).

Esse ponto ¢ central para evitar leituras simplistas do conceito de poder simbdlico. Nao se trata
de um poder “imaterial” por oposi¢do ao material, mas de uma modalidade de poder que atua
produzindo reconhecimento, classificacdo e crenga. Em formulacao conhecida, Bourdieu mostra que
o poder das palavras ndo reside nas palavras em si, mas na legitimidade socialmente produzida daquele
que as pronuncia e das institui¢des que autorizam sua enuncia¢do (Bourdieu, 2009). E nesse sentido
que Girardi Jr. (2017) observa que a comunicagdo depende de uma “relacdo de poder desigual” e que
o poder simbolico ¢ um poder de “fazer coisas com palavras”.

O funcionamento desse poder supde o habitus. As praticas linguisticas ndo sdo improvisagdes
livres nem simples reflexos mecanicos de regras externas. Elas resultam de disposi¢des incorporadas
ao longo da trajetoria social, que orientam o senso de aceitabilidade, de oportunidade e de adequagao
dos enunciados. Galelli e Rocha (2022), retomando esse debate, lembram que o habitus ¢ aquilo que
“se encarnou no corpo de forma durével, sob a forma de disposi¢des permanentes” (p. 129). Desse
modo, falar envolve um corpo socializado: prontncia, postura, ritmo, hesita¢ao, vocabulario, controle
da norma, expectativa de ser ouvido e mesmo capacidade de sustentar certo tom de autoridade fazem
parte do habitus linguistico.

A contribui¢do de Bourdieu para a sociologia da educacdo torna-se particularmente forte
quando se reconhece que o capital cultural possui dimensdo linguistica constitutiva. Em seus trés
estados — incorporado, objetivado e institucionalizado —, o capital cultural envolve esquemas mentais,
competéncias de expressao, repertorios de leitura, familiaridade com formas legitimadas de nomear o
mundo e titulos escolares que certificam tais disposi¢des (Bourdieu, 2007; Nogueira, 2021). Isso
significa que a linguagem escolar ndo opera sobre um terreno vazio. Ela encontra estudantes
diferencialmente equipados para decifrar instrucdes implicitas, compreender expectativas nao
verbalizadas e transformar suas experiéncias em formas discursivas reconhecidas como vélidas.

A linguagem, portanto, ¢ inseparavel da produgdo social da crenca. Setton, Rego e Pereira
(2023) sintetizam esse ponto ao afirmar que “os sistemas simbolicos sdo os maiores instrumentos da

reciprocidade entre os humanos™ (p. 21). A reciprocidade, entretanto, ndo se distribui de modo
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simétrico. Em sociedades desiguais, os sistemas simbolicos que promovem comunicagdo também

promovem distingdo. Eles permitem partilhar sentidos, mas igualmente hierarquizar modos de
expressdo, consagrar sotaques, estilos, vocabularios e referéncias culturais. Nessa chave, a linguagem
participa simultaneamente da constituicao da subjetividade e da reproducao de relagdes de forga.
Uma consequéncia importante desse enquadramento teorico € a critica da neutralidade escolar.
Se a linguagem vale diferentemente segundo o mercado em que circula e se a escola ¢ um mercado
especifico de consagragdo, entdo a instituicdo escolar estd longe de ser apenas transmissora de
conteudos. Ela é também produtora de critérios de exceléncia discursiva. O dominio da linguagem
legitima escolar — oral e escrita — ndo aparece na escola como capital herdado, mas como sinal de
competéncia individual. E justamente essa transfiguragdo que torna a escola especialmente eficaz
como instancia de reproducdo simbodlica (Bourdieu, 1989; Bourdieu; Passeron, 2008; Nogueira;

Nogueira, 2002).

4 A ESCOLA COMO MERCADO LINGUISTICO E INSTANCIA DE CONSAGRACAO

Ao pensar o sistema de ensino como sistema de comunicacdo, Bourdieu e Passeron retiram a
pedagogia do registro moral da “boa inten¢do” e a recolocam no registro socioldgico da eficacia. A
comunicac¢do pedagogica ndo € apenas o canal pelo qual o professor transmite um contetido; ela € o
conjunto de formas institucionais, rituais, expectativas e sangdes que tornam certos enunciados
inteligiveis, valiosos e legitimos no interior da escola. Por isso, ndo basta examinar o curriculo
manifesto; ¢ preciso compreender a forma escolar de enunciagdo, isto ¢, o ritmo da aula, o modo de
formular perguntas, a organizacdo do tempo de resposta, o estilo textual esperado e a autoridade
embutida na palavra professoral (Bourdieu; Passeron, 2008; Knoblauch; Medeiros, 2022).

Knoblauch e Medeiros (2022) explicitam esse ponto ao mostrar que a comunicagdo pedagogica
se perpetua segundo formatos que ndo sdo igualmente acessiveis a todos. Segundo as autoras, “os
alunos que sdo capazes de intercambiar os signos de reconhecimento da linguagem e da cultura levam
vantagem” (p. 4). A vantagem ndo se resume ao vocabulario; envolve familiaridade com modos
especificos de escuta, argumentacao, abstracao, escrita e autocontrole discursivo. Em outras palavras,
o estudante bem-sucedido ndo € apenas aquele que aprende os contetidos escolares, mas também
aquele cujo habitus ja o dispde a reconhecer a situagdo escolar e a agir linguisticamente conforme ela
exige.

E nesse sentido que a linguagem escolar deve ser entendida como arbitrario cultural. A escola
escolhe, de modo histdrico e socialmente situado, um conjunto de formas linguisticas e discursivas
como mais nobres, mais adequadas e mais universais. Embora essas formas sejam frequentemente
apresentadas como portadoras de racionalidade superior, elas correspondem a cultura legitima de
grupos especificos que dispdem do poder de universalizar seus proprios codigos. Bourdieu e Passeron
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(2008) insistem que a agdo pedagogica € violéncia simbolica justamente porque impde, por meio de

uma autoridade legitima, um arbitrario cultural. A comunicagdo do professor, nesse quadro, ¢ eficaz
porque sua autoridade institucional ja antecipa a crenga no valor do que ¢ dito e na forma como deve
ser dito.

A escola, assim, converte linguagem em capital institucionalizavel. O dominio da escrita
dissertativa, da explicagdo sequencial, do registro formal, da leitura silenciosa, do resumo, do
comentario, da exposi¢do oral controlada e da resposta “objetiva” a questdes escolares passa a
funcionar como recurso acumulavel, avaliado e certificado. Mesmo quando tais aprendizagens sao
efetivamente ensinadas, sua apropriacao ¢ desigual porque pressupde tempos, disposigdes, suportes
culturais e mediagdes familiares também desiguais. Nogueira (2021) mostra que o conceito de capital
cultural continua explicando parte importante do sucesso escolar exatamente porque as competéncias
legitimadas pela escola ndo estao distribuidas aleatoriamente entre os estudantes.

Um aspecto particularmente importante ¢ que a escola produz distingdes nao apenas pelo que
ensina, mas pelo que pressupde. Ha um conjunto de expectativas implicitas sobre como formular uma
davida, como tomar a palavra, como demonstrar compreensao, como relacionar conteudo escolar a
experiéncia pessoal sem soar informal demais, como expor opinido sem romper com o regime da
legitimidade. Tais expectativas raramente sdo tematizadas como objeto de ensino; elas se apresentam
como naturalidade. O estudante que as domina parece “ter facilidade”, enquanto o que as desconhece
parece desatento, inseguro, pouco elaborado ou mesmo incapaz. Nesses casos, a desigualdade
linguistica € convertida em julgamento escolar sobre a pessoa (Bourdieu, 1996; Pereira, 1997; Castro,
1998).

Galelli e Rocha (2022) ajudam a atualizar esse problema ao examinar o ensino de linguas
estrangeiras como dispositivo escolar no qual circulam capitais simbdlicos diferenciados. As autoras
afirmam que, nesse espago, “se evidencia, manuseia, reproduz ou transforma o acesso aos capitais
simbolicos” (p. 126). Embora seu foco seja o lugar das linguas estrangeiras, a formula¢do ¢ mais
ampla: toda pratica linguistica escolar participa de uma economia de valor. O curriculo ndo apenas
comunica saberes; ele indica o que vale culturalmente, quais enunciados contam, que formas de
expressdo se convertem em distin¢do escolar e que trajetorias sociais se aproximam mais facilmente
desse valor.

A centralidade da linguagem na reprodu¢do ndo significa, contudo, que tudo se reduza a
gramatica. O problema nao ¢ simplesmente a correcdo normativa, mas a articulagdo entre norma,
autoridade e reconhecimento. Um estudante pode dominar a norma e ainda assim falhar no manejo do
tom, do ritmo, do género escolar ou da oportunidade de fala. Do mesmo modo, outro estudante pode
ter intuicdes sofisticadas, mas ndo conseguir traduzi-las em forma discursiva reconhecida pela
institui¢ao. O mercado linguistico escolar avalia simultaneamente contetido, forma e legitimidade do
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modo de enunciar. E precisamente essa fusdo que torna a linguagem um dispositivo privilegiado de

poder simbolico (Bourdieu, 1996; Setton; Rego; Pereira, 2023).

5 JULGAMENTO PROFESSORAL, AVALIACAO E VIOLENCIA SIMBOLICA

Se a escola consagra uma linguagem legitima, a avaliacdo constitui o momento em que essa
legitimidade se converte em sangdo explicita. A prova escrita, a redagdo, a leitura em voz alta, a
participagdo oral, o seminario ¢ mesmo a “postura” em sala de aula operam como dispositivos de
classificacdo. Neles, mede-se mais do que aprendizagem de contetidos: mede-se a capacidade de
apresentar saberes sob a forma legitima. Por isso, Bourdieu e Passeron (2008) conferem ao exame
papel estratégico no sistema de ensino. Ele ndo apenas seleciona; ele produz a aparéncia de que a
selecdo resulta de critérios universalmente validos.

Knoblauch e Medeiros (2022), ao retomarem A reprodugdo cinquenta anos depois, mostram
que a linguagem permanece no centro desse processo. Ao discutir a universidade, as autoras recordam
que a comunicagao pedagogica tende a se anular para aqueles estudantes excluidos da possibilidade
de lidar com o idioma universitario. A formulacio vale também para a educagdo basica em sentido
ampliado: quanto menos familiar o estudante estiver com a linguagem escolar, maiores sdo as chances
de experimentar a aula, o exercicio e a avaliacdo como situagdes opacas, em que ele até reconhece a
exigéncia, mas ndo domina suas regras implicitas.

Dai decorre um equivoco recorrente do discurso meritocratico: o de supor que todos concorrem
em igualdade de condigdes porque estdo submetidos ao mesmo curriculo, a0 mesmo professor e a
mesma prova. Bourdieu (1989) ja havia demonstrado que ndo basta enunciar a igualdade formal diante
da escola; é necessario descrever os mecanismos objetivos que produzem a eliminagdo continua dos
desfavorecidos. Quando a escola trata como atributo pessoal o que ¢, em larga medida, produto de
socializacdo anterior, ela transforma vantagem herdada em mérito conquistado. A linguagem ¢ um dos
lugares privilegiados dessa transformagao.

O julgamento professoral desempenha, entdo, funcao mais ampla do que a aferigdo cognitiva.
Ele é também um julgamento sobre maneiras de ser. A escrita “madura”, a resposta “bem formulada”,
a fala “articulada”, a postura “adequada” e a argumentagdo ‘‘consistente” sdo categorias
frequentemente usadas para nomear qualidade escolar, mas nelas se condensam expectativas sociais
sobre o aluno legitimo. Pereira (1997) mostra que a escola participa da lei de retorno do capital
simbolico justamente porque ensina a investir na cultura legitima e a colher dela recompensas
escolares, profissionais e sociais. Ocorre que esse investimento ndo comega na escola; ele ¢
diferencialmente distribuido pelas familias e pelos meios sociais.

A violéncia simbdlica emerge exatamente quando esses critérios sdo vividos como naturais.
Tiradentes (2015), em didlogo com Bourdieu, define-a como “Violéncia suave que ocorre onde se
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apresentam encobertas as relagdes de poder” (p. 36). No ambito escolar, essa suavidade ndo implica

auséncia de sofrimento. Significa, antes, que o constrangimento ¢ exercido sob a forma de corregao,
orientacdo, disciplina, avaliacdo técnica ou exigéncia pedagdgica. O estudante ndo ¢ necessariamente
humilhado de maneira ostensiva; muitas vezes ele apenas aprende, de forma repetida, que seu modo
de falar, escrever ou raciocinar nao coincide com o que a escola valida como legitimo.

Soares (2013) oferece uma leitura aguda dessa dinamica ao analisar o cotidiano de uma escola
publica da periferia de Brasilia. Embora seu enfoque privilegie a corporeidade, a discussao ilumina o
modo como a instituicdo disciplina expressoes, gestos, falas e formas de presenga. O autor sustenta
que “o controle sobre o corpo da crianga na escola fortalece as estruturas psicoldgicas de submissao”
(Soares, 2013, p. 55). A formulacdo ¢ particularmente fecunda para o problema da linguagem:
controlar o corpo ¢ também controlar o tempo da fala, a intensidade da voz, a licenca para perguntar,
o direito a interrupcao, o uso da giria, o riso, a espontaneidade e os modos de narrar a experiéncia.

Castro (1998), ao estudar relacdes de poder na escola publica, j4 havia mostrado que a
autoridade escolar combina dimensdes formais e simbdlicas. O poder simbolico ndo elimina o poder
explicito, mas o torna mais eficaz quando ¢ interiorizado como legitimidade. Aplicado a linguagem,
isso significa que o professor ndo precisa recorrer continuamente a coercao externa para impor uma
norma discursiva; basta que o regime escolar faca parecer 6bvio que a forma correta de falar, responder
e escrever ¢ aquela sancionada pela instituicdo. O aluno aprende a se autocensurar, a evitar certas
expressoes, a desconfiar do proprio repertorio e a tomar a propria inadequagdo como responsabilidade
pessoal.

Esse processo tem efeitos profundos na constru¢do da autoestima intelectual. Estudantes
oriundos de meios populares podem ser objetivamente inteligentes, curiosos e criativos, mas, se nao
dominam a forma escolar legitima, tendem a aparecer como pouco capazes. Ao contrario, estudantes
cujas disposi¢des linguisticas ja correspondem as expectativas escolares podem converter seguranca
discursiva em evidéncia de inteligéncia. A linguagem, assim, funciona como dispositivo de tradugado
da origem social em aparéncia de mérito individual. Tal diagndstico ndo invalida a necessidade de
ensinar leitura e escrita formais; ele exige que se explicite o carater social dessas exigéncias e que se
organizem praticas pedagogicas capazes de socializar seus codigos de modo menos excludente

(Nogueira; Nogueira, 2002; Nogueira, 2021; Valle, 2013).

6 ATUALIDADE DO PROBLEMA: DIVERSIDADE LINGUISTICA, INCLUSAO E
ESCOLARIZACAO CONTEMPORANEA

Um dos argumentos mais recorrentes contra a atualidade da critica bourdieusiana sustenta que
a escola contemporanea teria se democratizado a ponto de tornar obsoleta a no¢ao de reproducao. A

ampliacao do acesso, a diversificagdo do publico escolar, a multiplicagdo de politicas inclusivas e o
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reconhecimento formal de direitos educacionais seriam sinais de uma ruptura com a escola seletiva

classica. No entanto, a produ¢do recente sugere um quadro mais complexo. Nogueira (2021) mostra
que o capital cultural continua sendo fator relevante das desigualdades escolares, embora em formas
parcialmente reconfiguradas. Em sua sintese, “as praticas culturais consagradas sao hoje menos
rentaveis e menos transmissiveis do que no passado” (p. 1), mas isso ndo elimina a for¢a das mediagdes
familiares, linguisticas e econdmicas na producdo do sucesso escolar.

A atualidade do problema aparece, em primeiro lugar, na persisténcia da tensdo entre
diversidade linguistica e linguagem legitima. A escola contemporanea recebe estudantes marcados por
grande heterogeneidade de repertérios: variedades populares urbanas, falares regionais, formas
hibridas de oralidade mediadas por midias digitais, experiéncias bilingues ou multilingues,
letramentos vernaculares e repertorios fortemente situados em culturas juvenis. Todavia, a institui¢ao
tende a reconhecer apenas parte minima dessa diversidade como culturalmente produtiva. Em muitos
contextos, o repertorio do aluno sé adquire valor quando ¢ traduzido para a forma escolar autorizada,
0 que significa que o reconhecimento da diferenca permanece condicionado pela gramatica da
legitimidade escolar (Setton; Rego; Pereira, 2023; Tiradentes, 2015).

Em segundo lugar, a critica bourdieusiana permanece atual porque a linguagem continua sendo
espaco privilegiado de inclusdo excludente. A escola abre suas portas a publicos historicamente
afastados, mas nem sempre transforma suas formas de comunicacdo pedagodgica. Nessa situacao,
amplia-se o0 acesso sem que se democratizem os cddigos internos de participagdao. Aulas expositivas
fortemente abstratas, avaliagdes baseadas em escrita formal precoce, corregdes centradas em déficit e
baixa tematiza¢do dos géneros escolares podem manter a distancia entre escolarizacdo formal e
apropriacao efetiva dos instrumentos simbolicos valorizados pela instituicao (Bourdieu; Passeron,
2008; Knoblauch; Medeiros, 2022).

Em terceiro lugar, o tema ganha renovada pertinéncia quando se observa a centralidade
contemporanea dos discursos sobre competéncia, desempenho e protagonismo. Essas nocdes
costumam ser apresentadas como superacdo da escola tradicional; contudo, podem reproduzir
desigualdades se operarem sem reflexao socioldgica sobre os capitais previamente acumulados pelos
estudantes. Participar, argumentar, expor-se oralmente, realizar semindrios, construir projetos e
escrever de modo autoral sdo exigéncias pedagogicamente valiosas, mas nao se distribuem em terreno
igualitario. Sem mediagdo sistematica, tais exigéncias podem premiar aqueles que ja chegam a escola
dotados de maior segurancga discursiva e de maior familiaridade com linguagens legitimadas (Valle,
2013; Nogueira; Nogueira, 2013).

Galelli e Rocha (2022) mostram, a partir do ensino de linguas estrangeiras, que o dispositivo
escolar continua produzindo saberes ideologicos sobre as linguas e os sujeitos que as falam. A mesma

intuicdo pode ser expandida para a lingua escolar em geral: a escola ndo apenas ensina formas de
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linguagem, mas também produz imagindrios sobre o que significa falar bem, ser culto, ser preparado,

ser moderno, ser competente ou ser inadequado. Tais imaginarios repercutem em autopercepcdes
estudantis e em expectativas docentes, interferindo no modo como determinadas vozes sdo
encorajadas, toleradas ou invalidadas no cotidiano pedagdgico.

No contexto brasileiro, a discussdo sobre preconceito linguistico e direito a educagao reforca
ainda mais a atualidade do tema. Embora o artigo aqui desenvolvido se inscreva prioritariamente na
sociologia da educagdo, a literatura juridica e pedagogica convergem ao apontar que a desvalorizagdo
de variedades linguisticas associadas a grupos populares, periféricos ou regionais pode comprometer
a experiéncia escolar de reconhecimento. Tiradentes (2015), ao discutir discriminagdo e inclusao,
sustenta a necessidade de uma educagdo que ndo “engesse a forma de pensar de cada aluno” (p. 33),
valorizando origem, cultura e individualidade. A formulagdo ¢ relevante porque desloca a discussao
da falsa alternativa entre ensinar a norma ou aceitar qualquer uso. O desafio ndo ¢ abdicar do ensino
formal, mas recusa-lo como mecanismo de inferiorizacao social.

Também a tradi¢do bourdieusiana brasileira tem insistido que a teoria da reprodugao ndo deve
ser lida como fatalismo. Catani, Catani e Pereira (2001) observam que, ao ingressar no campo
educacional brasileiro, a obra de Bourdieu foi muitas vezes simplificada como teoria do determinismo
social. No entanto, leituras mais recentes a reapropriam como instrumento teérico-metodologico para
a andlise fina dos mecanismos escolares. E nessa chave que o problema da linguagem escolar
reaparece hoje: ndo como denuncia genérica da escola, mas como analise concreta das formas pelas
quais a institui¢do distribui legitimidade discursiva, produz mérito e define quem pode aparecer como
sujeito escolar plenamente autorizado.

A permanéncia desse problema em tempos de democratizagdo aparente confirma a pertinéncia
do argumento de Valle (2013): a escola segue ocupando lugar central na sociologia de Bourdieu porque
continua a produzir efeitos de universalizagdo do arbitrario cultural. A diferenga, hoje, ¢ que esses
efeitos convivem com discursos pedagogicos de inclusdo, acolhimento e participacdo. A critica
sociologica precisa, entdo, operar de modo ainda mais atento: ndo para desqualificar tais discursos,
mas para perguntar sob que condicoes eles se realizam efetivamente e sob quais circunstincias apenas

recobrem, com nova linguagem, antigos mecanismos de consagracao.

7 PARA UMA PEDAGOGIA LINGUISTICAMENTE REFLEXIVA

Se a linguagem escolar pode operar como instrumento de poder simbolico, a resposta
pedagbgica ndo pode ser nem a celebracdo ingénua da espontaneidade nem a reafirmacdo autoritaria
da norma. O desafio consiste em construir praticas de ensino capazes de explicitar os codigos escolares
e democratizar seu acesso sem desqualificar os repertorios trazidos pelos estudantes. Em termos

bourdieusianos, isso significa tornar visivel o arbitrario cultural escolar, isto é, mostrar que a
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linguagem legitima da escola ¢ histdrica, situada e socialmente valorizada, e ndo expressao natural de

superioridade intrinseca (Bourdieu, 1996; Nogueira; Nogueira, 2013).

Uma pedagogia linguisticamente reflexiva pressupde, antes de tudo, distinguir ensino da
norma de sacralizagdo da norma. A escola tem o dever de ensinar leitura, escrita formal, argumentacao
e géneros académicos, porque esses instrumentos continuam sendo decisivos para o exercicio da
cidadania, para o prosseguimento dos estudos e para a circulagdo em instituigdes que controlam bens
simbdlicos relevantes. O problema surge quando esse ensino ¢ acompanhado da mensagem implicita
de que apenas a forma escolarizada de falar ¢ inteligente, adequada ou moralmente digna. Nessa
situagdo, o aluno ndo aprende apenas um novo repertorio; aprende também a desprezar o repertdrio
que o constituiu (Pereira, 1997; Tiradentes, 2015).

Em segundo lugar, a democratizacdo da linguagem escolar exige ensino explicito dos géneros
e das expectativas institucionais. Muitas praticas pedagdgicas fracassam porque tratam como
pressuposto aquilo que deveria ser objeto de ensino. O estudante ¢ solicitado a resumir, argumentar,
comparar, justificar, apresentar oralmente, escrever de modo impessoal ou interpretar criticamente
sem que tais operagdes sejam devidamente socializadas. Quanto mais implicitas as regras, maior a
vantagem daqueles que ja as trazem de contextos familiares ou escolares privilegiados. Tornar
explicitas as regras do jogo ndo elimina a desigualdade, mas reduz a eficdcia do mecanismo que
converte heranga em mérito (Bourdieu; Passeron, 2008; Knoblauch; Medeiros, 2022).

Em terceiro lugar, ¢ preciso reconhecer pedagogicamente os repertorios linguisticos dos
estudantes como ponto de partida legitimo. Isso ndo implica romantizagao de qualquer uso, nem recusa
de corre¢do. Implica compreender que a passagem entre diferentes registros linguisticos pode ser
ensinada como ampliacdo de repertorio € ndo como substituicdo moral de uma linguagem “errada”
por outra “certa”. Setton, Rego e Pereira (2023) lembram que a linguagem participa da constituicao
da identidade; por isso, praticas escolares que tratam a fala do estudante apenas como déficit podem
produzir retraimento, vergonha e distanciamento. Ao contrério, praticas de contraste, traducao,
reescrita, reflexdo metalinguistica e analise de géneros podem permitir ao aluno apropriar-se do
registro escolar sem experimentar essa aprendizagem como autoaniquilagdo simbdlica.

Em quarto lugar, a formag@o docente precisa incorporar mais intensamente a critica do poder
simbdlico. Professores avaliam continuamente falas, textos e atitudes, mas nem sempre dispdem de
instrumentos para perceber o quanto suas expectativas estdo atravessadas por concepgoes
naturalizadas de competéncia linguistica. Castro (1998) e Soares (2013) indicam, cada um a seu modo,
que a autoridade escolar tende a se reforcar quando seus pressupostos permanecem invisiveis. A
formagao critica pode ajudar o professor a discernir entre exigéncia pedagdgica legitima e julgamento
social travestido de critério técnico, permitindo uma atuagao mais consciente diante das desigualdades

que atravessam a sala de aula.
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Por fim, uma pedagogia reflexiva deve enfrentar a ideologia da neutralidade avaliativa. Isso

ndo significa abolir a avaliacdo, mas interrogar o que exatamente se avalia quando se avalia
linguagem. Em muitas situacdes, a corre¢do gramatical, a clareza expositiva e a adequacdo vocabular
sdo convertidas, de maneira quase imediata, em indicios de profundidade cognitiva. Separar, sempre
que possivel, as varias dimensdes da produgdo do aluno — compreensao conceitual, organizacao do
raciocinio, dominio do género, convengdes linguisticas — pode ajudar a evitar que a forma legitima
absorva integralmente o juizo sobre o pensamento. Em uma perspectiva bourdieusiana, isso
corresponde a reduzir a capacidade da escola de transformar diferengas de capital linguistico em
hierarquias naturalizadas de inteligéncia (BOURDIEU, 1989; NOGUEIRA, 2021).

Nada disso equivale a imaginar uma escola fora do poder. A contribui¢do de Bourdieu continua
importante justamente porque impede ilusdes pedagogicas faceis. A escola sempre serd lugar de
classificagdo, sele¢do e distribuicdo diferencial de legitimidade. Entretanto, reconhecer esse dado ndo
conduz ao imobilismo. Conduz a responsabilidade critica de produzir formas menos opacas, menos
humilhantes e mais reflexivas de socializagdo linguistica. Se a linguagem escolar ¢ instrumento de
poder simbdlico, ela pode também tornar-se objeto de esclarecimento pedagogico, isto é, um campo
no qual a escola ensine ndo apenas a falar e escrever segundo suas regras, mas também a compreender
socialmente por que essas regras valem, para quem valem mais e como podem deixar de funcionar

como sinais naturais de superioridade humana (Valle, 2013; Nogueira; Nogueira, 2013).

8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, procurou-se demonstrar que a linguagem escolar ndo pode ser reduzida
a instrumento neutro de transmissao de conhecimentos. A partir da sociologia de Pierre Bourdieu,
mostrou-se que ela funciona como principio de classificacdo, legitimacdo e hierarquizacao,
articulando-se ao mercado linguistico escolar, ao capital cultural e a violéncia simbolica. A escola
ensina conteudos por meio da linguagem, mas também ensina, consagra e sanciona uma determinada
maneira de falar, escrever, argumentar, escutar e ocupar o espago discursivo. Essa dimensao,
frequentemente invisibilizada pelo discurso pedagogico cotidiano, € central para compreender como
desigualdades sociais persistem sob a aparéncia de mérito individual (Bourdieu, 1996; Bourdieu;
Passeron, 2008; Nogueira; Nogueira, 2002).

A andlise permitiu observar que a eficacia simbdlica da escola deriva exatamente da
transformagao do arbitrario cultural em universal. Os estudantes que chegam mais proximos da
linguagem legitima escolar sdo lidos como mais aptos, mais maduros e mais inteligentes; os que
chegam mais distantes tendem a experimentar opacidade, inseguranca e julgamento. A comunicagdo
pedagodgica, a avaliagdo, o exame, a participacdo oral e a escrita escolar operam, assim, como

mecanismos por meio dos quais diferencas herdadas podem ser convertidas em distin¢des escolares.
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Nesse sentido, a atualidade de Bourdieu ndo reside apenas em ter descrito uma escola do passado, mas

em oferecer categorias ainda produtivas para interpretar as formas renovadas de desigualdade na
educacdo contemporanea (Knoblauch; Medeiros, 2022; Nogueira, 2021; Valle, 2013).

Também se sustentou que a permanéncia do problema nao autoriza leituras fatalistas. A critica
bourdieusiana ndo exige que a escola renuncie ao ensino da norma culta, da leitura ou da escrita
académica; exige, antes, que ela ensine esses repertorios de forma consciente, explicitando suas regras
e recusando converté-los em medida moral da inteligéncia e do valor do estudante. Nessa perspectiva,
uma pedagogia linguisticamente reflexiva pode contribuir para diminuir a opacidade dos codigos
escolares, ampliar o acesso aos bens simbolicos valorizados e reconhecer os repertorios de origem dos
alunos como materiais legitimos de trabalho pedagogico (Tiradentes, 2015; Setton; Rego; Pereira,
2023; Galelli; Rocha, 2022).

Conclui-se, portanto, que o tema da linguagem escolar como instrumento de poder simbolico
permanece decisivo para a sociologia da educagdo e para a filosofia social da escola. Ele obriga a
deslocar o olhar dos resultados para os mecanismos, do mérito para a legitimidade, da corre¢do para
o reconhecimento e da linguagem como c6digo para a linguagem como pratica social investida de
poder. Em tempos de ampliacdo do acesso escolar, de discursos de inclusdo e de pluralizagdo dos
repertorios linguisticos, essa agenda critica ndo perdeu relevancia; ao contrario, tornou-se ainda mais
necessaria para que a democratizacdo da escola ndo se limite a entrada formal dos estudantes, mas

alcance também os modos de circulagao da palavra, da escuta e da autoridade no interior da instituicao.
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