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RESUMO

A avaliacdo que ao invés de ser um instrumento
com o potencial de evidenciar como se deu o
processo de ensino-aprendizagem, na verdade serve

1 INTRODUCAO

apenas de cardter punitivo e classificatério dos
alunos. Diante disso, esta discussdo tem como
objetivo é o de realizar uma andlise sobre a
qualidade do processo de ensino aprendizagem por
meio dos métodos avaliativos nas institui¢des de
ensino superior (IES). Para tal elencamos como
objetivos especificos: discorrer sobre a qualidade da
educacdo no ensino superior no Brasil; explanar
sobre o processo avaliativo no pais e discutir sobre
0s possiveis impactos emocionais que tais métodos
avaliativos podem estar causando na relacdo dos
discentes com o seu processo de aprendizagem e na
falta de competéncias necessdrias para a formacgao
enquanto cidaddaos. Tratou-se de um estudo
descritivo com abordagem qualitativa e tendo a
revisdo de literatura o meio que fundamentou o
percurso metodolégico do presente estudo.
Questionar os métodos avaliativos é uma forma de
retratar a realidade da educacdo nao s6 do ensino
superior, mas de todo o sistema de ensino, nesse
processo evidenciamos ndo s a relagdo entre aluno
e professor envolvendo a atribui¢do de uma nota,
mas 0S processos socioemocionais que perpassam
essa relacdo, bem como o cotidiano da sala de aula
que deveria representar a concretizac¢do de todos os
esforco do sistema de educacdo, na verdade é um
momento segregado do todo, ndo se V€ essa
articulacdo entre os atores da educacgdo, da politica
e da comunidade.

Palavras-chave: Métodos avaliativos, Processo de
ensino-aprendizagem, Competéncias
socioemocionais, Relacdo pedagdgica.

E sabido que uma proposta de educagio centrada numa cooperagdo miitua, dialética e de

autonomia entre professor e aluno acaba por ser muito complexa em se tratando do método de ensino

brasileiro, que nem de longe consegue preparar o aluno para a realidade da vida profissional, uma vez

que desde o ensino bésico o foco € o acimulo de conhecimentos sobre as ciéncias e ndo o conhecimento

de si, ou do ensino médio, no qual os alunos sdo preparados com um tnico objetivo, serem aprovados

no vestibular ou no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Se avaliarmos o processo de ensino no pafs, percebemos que este ndo consegue preparar 0s

jovens para lidar com a realidade e ter a capacidade de modificid-la, mesmo que este seja o foco

principal do aprendizado. Revelando que o método de ensino é falho por ignorar a realidade de cada

aluno e por padronizar e uniformizar a forma de ensinar e avaliar, no qual o sucesso ou o fracasso é

tido como uma responsabilidade apenas individual.
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Uma vez que, se tratando de uma comprovacao de que todo o processo de ensino-aprendizagem
ocorreu € a existéncia de uma nota final, desconsiderando o percurso, a total isencdo do (a) professor
(a) ou da institui¢cdo, esta nota simbdlica do término, do resultado alcancado, nada diz sobre todos os
ambitos que perpassam entre aluno e professor, seja na esfera individual ou coletivamente ou entre tais
autores e a instituicao de ensino.

Sendo assim, a avaliacdo que ao invés de ser um instrumento com o potencial de evidenciar
como se deu o processo de ensino-aprendizagem, na verdade tem servido apenas de carater punitivo e
classificatério dos alunos. Diante disso, esta discussdo versa sobre essas questdes, se os métodos
avaliativos t€m sido usados apenas de forma classificatéria e discriminatéria, qual o impacto desse
uso, na qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos do ensino superior no Brasil?

Acreditamos ser relevante essa pesquisa por permitir uma reflexdao sobre a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem em relacdo a uma busca na ampliacdo de uma percep¢do e uma
compreensdo para além de uma nota que classifique cada aluno e a ideia de que o seu desempenho €
uma responsabilidade apenas individual, desconsiderando que somos seres sociais, que influenciamos
e somos influenciados pelo contexto que nos cerca, partindo da compreensao de que a educagio deveria
formar cidadaos ndo apenas técnicos, mas autdnomos e responsaveis com a sociedade a qual fazem
parte.

Almejamos que esta reflexdo possa contribuir com as discussdes e pesquisas cientificas em
trazer novas atualizacdes sobre a qualidade do ensino e de como tais discussdes possam gerar novos
caminhos de pesquisas e inquietacdes na comunidade académica que ndo permanecam apenas no
campo tedrico; e despertar novos olhares e pesquisas sobre o tema da avaliagdo.

Levando em consideracio meu percurso educativo, houveram situacdes nas quais me
inquietaram desde sempre nessa relacdo entre desempenho e nota final, muitos foram os professores,
sobretudo no ensino superior que iniciaram o semestre propondo acordos de cooperacao, empenho e
metodologia modernas de ensino mas que no final a avaliacio se resumia apenas a nota da prova, bem
como a recorréncia em ouvir dos alunos a frase de que tal nota era o professor que tinha lhe dado, se
isentando de qualquer responsabilidade nisso.

Houveram dois casos que me marcaram bastante como motivadores em discutir tal temética,
um deles de um alunos que era participativo em todas as aulas, pontual, assiduo, demonstrava ter
estudado o assunto previamente pelas duvidas e colocagdes que expunha em todas as aulas, era
empresario o que nos fazia pensar que apesar do pouco tempo que lhe sobrava se dividindo entre a
empresa e a graduacdo seu desempenho foi 0 mesmo o semestre inteiro, € na primeira prova ele tirou

nove pontos, pediu a professora para arredondar sua nota para dez e ela negou, falou que aquela nota
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era por que ele havia errado uma questdo e que era injusto com quem acertou tudo arredondar a nota
dele!

Em outro extremo tive o privilégio de cursar uma disciplina com um professor no curso de
Psicologia, ele, com uma maestria e genialidades impares, conseguiu com que a nota fosse sim o
reflexo do desempenho geral de cada aluno, para compor a nota ele avaliava pontualidade e
assiduidade, lembro que saia de casa as 5Sh15 da manha para conseguir um 6nibus, pois em Fortaleza
além do transito tinha o fator das lotagdes dos coletivos, porque eu queria estar em sala na primeira
chamada para manter minha média.

As aulas era todas mediadas pelos alunos, cada dia um grupo tinha a responsabilidade de
apresentar um capitulo do livro informalmente e ele ia conduzindo as discussdes em sala de aula num
movimento de questionar tanto os alunos quanto os autores, gerando naqueles sessenta € um alunos o
pensar e criticar “as verdades” que nos sdo impostas, € era nitido tanto o envolvimento dos alunos nas
discussoes quanto o nivel de criticidade e de reflexdes que surgiam. E para complementar a nota, além
das participag¢des em sala, contava a nota da prova e uma autoavaliagdo.

Diante desses exemplos que motivaram esta pesquisa, o objetivo é o de realizar uma andlise
sobre a qualidade do processo de ensino aprendizagem por meio dos métodos avaliativos nas
institui¢cdes de ensino superior (IES). Para tal elencamos como objetivos especificos: discorrer sobre a
qualidade da educagdo no ensino superior no Brasil; explanar sobre o processo avaliativo no pais e
discutir sobre os possiveis impactos emocionais que tais métodos avaliativos podem estar causando na
relac@o dos discentes com o seu processo de aprendizagem e na falta de competéncias necessdrias para
a formacao enquanto cidadaos.

Iniciaremos com uma discussdo sobre o processo de ensino-aprendizagem no Brasil, apontando
a realidade de que o aluno continua sendo passivo e desqualificado durante o processo de ensino e
aprendizagem; em seguida aprofundaremos o olhar sobre as praticas e objetivo dos métodos avaliativos
e de como seu uso € direcionado apenas ao aluno, desconsiderando o todo num processo de ensino-
aprendizagem e finalizaremos pontuando como tais realidades impactam na saide emocional dos
universitdrios e como a falta de capacidade dos alunos em desenvolver habilidades socioemocionais
podem interferir no processo emancipatério de cada universitario.

Apresentaremos a proposta da revisdo de literatura como percurso metodolégico no

desenvolvimento desta pesquisa e finalizamos com as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCAMOS AS CRIANCAS E ENSINAMOS AOS JOVENS, O REFLEXO DA
PASSIVIDADE DO DISCENTE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO BRASIL

Bem curioso refletir sobre as nomenclaturas do sistema de ensino no pais, educagcdo para as
classes infantis e ensino para a educacdo superior, educar segundo Roman et al (2017), consiste em
ensinar a pensar certo, em ter uma capacidade critica de exercer uma transformag¢do com base na
habilidade de equilibrar diversos conhecimentos e aplica-los a sua realidade portanto, as criancas na
educacdo infantil j4 deveriam ter acesso a situagdes em sua vida cotidiana para desenvolver tais
habilidades.

Porém costumava-se a acreditar que as criang¢as ainda nao tinham essas habilidades superiores,
como afirma Pasqualini (2010) que somente apds a década de 90, passou-se a repensar a educagio de
criangas até os seis anos, pois até entdo se acreditava que o ensino ndo deveria ser ofertado a elas,
sendo assim apesar da Educacdo Infantil fazer parte da Educacdo Bdésica, ndo havia o objetivo de
ensinar as criancas sO educa-las, por se acreditar que nesta fase o ensino seria apenas voltado para os
aspectos cognitivos e que seria prejudicial para o desenvolvimento das mesmas.

Igualmente o educar se pensarmos em um processo sociocultural, este s6 ocorre por meio da
interacdo, apOs o processo de internalizacdo e a capacidade de utilizar tais saberes para o plano das
acoes, (GARCIA, 2001), sendo assim, seu objetivo ndo € o acimulo de informagdes e saberes, mas a
capacidade de utilizar esses conhecimentos em acdes individuais e coletivas para a mudanca da
realidade. Porém independente dessa divisdo, ambas as palavras educar e ensinar remetem ao ato
passivo de receber algo de alguém, ndo denotam uma acdo conjunta, de uma constru¢do mutua e
coletiva ou de uma capacidade dos sujeitos em conquistar a autonomia desejada. E normalmente o
aprender, diz respeito apenas ao ato ou comportamento do aluno (KUBO, BOTOME, 2001).

Quando pensamos nessa andlise avaliativa feita apenas pela 6tica do professor e ndo em
conjunto, implica na ideia da impossibilidade da avalia¢do da aprendizagem ser uma acao reflexiva e
honesta do préprio estudante, parecendo que o aluno ndo seja capaz de avaliar o que aprendeu, mas
que apenas um professor seja detentor dessa habilidade, ou seja, uma pessoa externa é que € capaz em
quantificar e qualificar esse nivel de aprendizagem.

Sendo um ato entdo subjetivo do docente em atribuir a nota dentro do que ele espera como
resposta em cada questdo. E se essa avaliacdo se baseia em apenas um aspecto no processo de
aprendizagem: a escrita e ou memorizagdo, como dizer que este método pode garantir que cada aluno
com nota maxima teve cem por cento de aproveitamento da disciplina e o que obteve nota inferior nao

teve nenhum aproveitamento.
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O processo de ensinar e aprender ndo devem ser concebidos como instancias separadas ou
independentes, mas o ato de ensinar deveria ser um reflexo a resposta de cada aluno em aprender, onde

o aprender € que € o balizador do ritmo e do método de ensino.

2.2 PARA QUE SERVEM OS METODOS AVALIATIVOS SE O ALUNO E APENAS UMA
NOTA?

O método avaliativo que deveria ter a funcdo diagndstica sobre o processo de ensino-
aprendizagem na verdade em nada reflete tal proposta, tradicionalmente as avaliacdes ndo sdao
empregadas com base nesse objetivo de realizar uma andlise sobre a qualidade do ensino com o intuito
de permitir que docentes, discentes e institui¢des pudessem corrigir o método de ensino e de avaliagdo,
e, assim, permitir uma individualiza¢io de cada aluno ou de cada situacdo que se apresentam dentro e
fora da sala de aula, rompendo com a fun¢@o apenas classificatoria e discriminatéria das notas para
cada aluno.

Uma vez que cada sujeito € uma totalidade e todas essas condi¢des que compdem cada um
deveriam ser levada em considera¢do, bem como a construcio social coletiva sobre a realidade de cada
um dos envolvidos no processo educativo e de ensino. Santos (2012) pontua que cotidianamente, a
avaliacdo ndo € algo descontextualizado ou que diga respeito a apenas uma parte de um processo, mas
que na verdade ela serve como estimulo para que as pessoas estejam constantemente se reavaliando e
repensando em recomegos, durante a vida.

E afirma ainda que a avaliacdo faz parte de uma condi¢c@o necessdria para a existéncia humana,
pois ndo haveria outra forma do homem ou mulher evoluirem sem esse processo de avaliar, rever
conceitos, ideias, comportamentos € metas como forma de alcangar seus objetivos. (SANTOS, 2012).

Porém, quando pensamos nessa perspectiva da avaliacdo no ambiente escolar ou académico,
vemos que seu uso € bastante controverso, pesquisas apontam que a avaliacao tem sido utilizada mais
como um instrumento de discriminacdo, estigmas, preconceitos e contra o aluno e do que a favor dele.
(HOFFMANN, 1991, 2001; LUCKESI, 1999; BOAS, 2005).

Segundo Libaneo (2013) a avaliacao tem sido utilizada com a fun¢do de controle formal, por
esta se resumir ao ato de cobrar o que o aluno memorizou e a nota como um instrumento de controle,
nao existindo com o objetivo de educar, mas somente classificatério. Tendo ainda seu uso direcionado
a bonificar os bons alunos e punir os tido como desinteressados, utilizando a avaliagdo como armas de
intimidacdo e ameaca, e assim, o professor ndo fornece condi¢des pedagdgicas e didéticas que
estimulem os alunos podendo levar a muitos deles a ndo terem um bom desempenho devido a esse

contexto.
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O mesmo autor afirma que a avaliagdo deveria cumprir trés funcdes: pedagdgico-didatica,
remetendo ao ato de cumprir os objetivos gerais e especificos da educagdo escolar; diagnoéstica,
justamente apontando dificuldades e progressos tanto dos alunos quanto dos professores que permitam
modificagdes no processo do ensino a fim de alcangar os objetivos propostos, sendo para ele a fungao
mais importante e, a funcao de controle na qual se deveria ter uma rotina e uma frequéncia de analise
da qualidade destes resultados auxiliando no diagndstico. (LIBANEO, 2013).

E ainda pontua que quando os resultados sobre o processo de ensino sdo utilizados exercendo
esta funcdo pedagdgico-didatica, as finalidades sociais do ensino sdo igualmente evidenciados e entao,
se torna possivel preparar os alunos para a realidade que os cercam, a fim de proporcionar uma
transformacgdo social e sua participacdo responsdvel e consciente nas mais diversas esferas da
sociedade. Promovendo inclusive uma atitude mais responsdvel do aluno em direcdo ao seu papel
como cidadio, sendo essa a fungio primordial do ato de ensinar. (LIBANEO, 2013).

Perrenoud (2001) afirma que embora a relagdo pedagogica seja fundamentalmente assimétrica
na qual o aluno detenha apenas uma parcela do conhecimento que o professor domina, precisa ainda
receber dele, o direcionamento quando a relevancia e como tal conhecimento pode ser utilizado em
sua realidade, uma vez que o aluno ainda ndo tem a capacidade de julgar adequadamente, mas alerta
que esta relacdo ndo deve ser de dependéncia. E pontua o quanto € prejudicial o aluno seguir as
instrucdes do professor sem ter a compreensao de porque estd fazendo tais escolhas e sem saber dos
resultados, pois para ele o objetivo € o de que o aluno alcance sua autonomia e independéncia.

Diante disso, precisamos repensar o uso dos métodos avaliativos desde o ensino fundamental
até o ensino superior, creio que nenhum ponto nesse processo educativo de cada aluno consegue refletir
a realidade do sistema de educagdo do pais como a atribuicio de uma nota, esta tem o poder de
diagnosticar desde o inicio quando um aluno ou o processo de ensino estd necessitando de uma maior
atencdo ou de mudancas, mas este ponto nem € levado em consideracao durante o ano letivo, apenas
cumpre uma norma de exigéncia da nota, mas nio tem a capacidade de avaliar, corrigir, aprimorar e
mudar a qualidade do ensino, do desempenho do aluno ou do professor.

Neste sentido Luckesi (2005) propde que a avaliagdo da aprendizagem seja um ato amoroso,
por poder ser um ato acolhedor, inclusivo e integrativo, porém aponta que a prética de aplicar os
exames impede que haja a fung¢do diagndstica embasando uma intervencao adequada dentro da
realidade de cada aluno e em cima das dificuldades, pois apenas os classificam em aprovados ou
reprovados, e alerta que tal situac@o acaba por fortalecer uma politica de reprovacao servindo de alibi
para o fracasso escolar. Quando a avaliacdo se propde a ser um ato amoroso, a realidade é evidenciada

e reconhecida como ela € e € possivel entdo planejar possibilidades e superar os limites.
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Enquanto continuarmos com um sistema de educa¢ao onde a avaliacao tem o intuito apenas de
aprovar ou reprovar o aluno, inexistindo a possibilidade de avaliar a qualidade do ensino no paifs,
ignorando que a educacdo tem o poder de modificar a realidade das pessoas e continuar
responsabilizando apenas o aluno por seu desempenho, continuar-se-4 com a prética de isentar
totalmente que os docentes, instituicdes e o governo possam se responsabilizar sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

Nao ¢ incomum que muitos dos alunos que ingressam e concluem o ensino superior pouco
sabem da realidade do mercado de trabalho e de suas habilidades para atuar nele, pois durante todo o
processo educativo o foco foi a aprovacdo e ndo o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas, de ter autonomia e protagonismo de seu processo de aprendizagem, muitos ndo conseguem
sequer exercer favoravelmente situacdes bdsicas da sua profissdo, justamente porque em nenhum
momento hd uma implicagdo entre professores e instituicdo no engajamento individual de cada aluno.

Sobre este ponto discorreremos no proéximo tépico.

2.3 COMO A FALHA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PODE INTERFERIR NO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL DOS UNIVERSITARIOS?

Muitas pesquisas apontam que as altas demandas e exigéncias da vida universitaria tem causado
sofrimento nos estudantes justamente pela falta de recursos emocionais e cognitivos complexos para
corresponder ao ambiente académico, apontando inclusive elevados nimeros de discentes com
estresse, ansiedade e depressio (PADOVAN et al, 2014; BOLSONI-SILVA, GUERRA, 2014;
NEVES, DALGALARRONDO, 2008; GOMES, CALIXTO, 2009).

Bolsoni-Silva e Guerra (2014) pontuam que as demandas por habilidades interpessoais e
académicas que sdo exigidas aos universitdrios ndo s6 agravam a saide mental existente como
aumentar a sua ocorréncia, uma vez que a metodologia de ensino € bem diferente da qual tiveram
contato anteriormente como hd diversos fatores sociais e econdOmicos que passam a existir com a vida
universitaria, tais como morar em outras cidades, longe da familia, morar sozinho ou com
desconhecidos, assumir a responsabilidade sobre si nos estudos e nas tarefas didrias, lidar com a
autoridade do professor, a obrigatoriedade em apresentar semindrios, procurar estigio ou emprego para
custear as despesas etc, para isso exige-se do universitrio que tenham um repertdrio para que essas
demandas ndo sejam empecilhos ao aprendizado e formagdo enquanto profissionais e cidaddos.

Gomes e Calixto (2019) apontam que na relagdo professor e aluno, normalmente hd um abuso
do poder, constrangimento fisico e moral e persegui¢des, deixando os alunos desmotivados em

participar das aulas ou atividades propostas, desgastados por tem que atingir boas notas e ter a
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aprovaciao e em sofrimento por terem que cursar estas ou mais disciplinas com o (a) mesmo (a)
professor (a).

As autoras apontam ainda o excesso de produtividade académica, na qual as instituicdes na
disputa pelas melhores notas enquanto instituicdes de ensino incentivam e em muitas das vezes exigem
que todos os alunos desenvolvam diversas atividades tais como liga académica, monitoria,
apresentacdes de trabalhos, participagdo e organizagdes de eventos, estdgios obrigatdrios e
extracurriculares com um intervalo muito curto para serem concluidas, levando os alunos a uma
sobrecarga de obrigacdes e desgaste emocional pelo estresse, mé alimentacio e privacao de sono, bem
como disponibilizar as horas de lazer e descanso para cumprir tais prazos. (GOMES, CALIXTO,
2019).

Todos esses fatores apontados acima refletem que a estrutura de ensino no pais nao consegue
fomentar uma base para o desenvolvimento pessoal, como preconiza a Base Nacional Comum
Curricular, de que os alunos consigam desenvolver como competéncias “mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais) €
atitude para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, p.10).

Perrenoud (2001) conceitua que a competéncia vai além de possuir recursos para a acao,
envolve a capacidade de mobilizar os proprios recursos cognitivos e afetivos para enfrentar as
complexidades da realidade. Consiste em “identificar e resolver problemas complexos, navegando
entre valores contraditdrios e enfrentando conflitos internos e intersubjetivos”. (PERRENOUD, 2001,
p. 23).

Dentre as habilidades propostas estdo as socioemocionais que se refere ao desenvolvimento
nos ambitos comportamentais e relacionais, que se manifestam nos modos de sentir, pensar, nas
atitudes e comportamentos no relacionamento consigo e com os outros, de forma que consigam
estabelecer objetivos, tomada de decisdes e a capacidade de enfrentar as mais diversas situagdes
(BRASIL, 2018).

As competéncias socioemocionais, tais como resiliéncia, otimismo, empatia, respeito,
assertividade, organizacdo, responsabilidade etc ndo s@o inatas e fixas, sdo habilidade que podem ser
aprendidas, ensinadas e praticadas. (MARIN et al, 2017). Logo, diante das exigéncias tanto da vida
académica quanto da vida profissional ter a tido a oportunidade de desenvolver tais competéncias
significa que cada um pode desenvolver a capacidade para avaliar e identificar quais habilidades sdo
apropriadas para o desempenho das mais diversas situagdes.

Porém, tais condicdes, deveriam fazem parte de uma construcio social e identitdria iniciada

desde a mais tenra idade, desenvolvida em um processo de constru¢do do sujeito e uma prioridade
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também da educagdo, uma vez que as competéncias exigem mais do que apenas os saberes por envolve
a capacidade de agir, identificar os obstdculos e encontrar formas de resolvé-los satisfatoriamente.
(PERRENOUD, 2001).

Se temos na relagcdo entre docente e discente esse paradoxo de que para o aluno a nota é uma
atribui¢do indiscriminada do professor a ele e por outro lado, na falta de implica¢do do professor a
nota ser vista apenas como classificatdria, revela que esta relacdo de atribuir a responsabilidade no
outro e ndo numa constru¢do conjunta de ambos, evidencia que ha também aspectos socioemocionais
envolvidos nesta relacdo do que apenas condi¢des estruturais e didéticas.

Vemos por exemplo, alunos se queixando que o professor quem lhe atribuiu uma determinada
nota, ou que estd sendo punido por ele, como também de professores se queixarem de que quando
propdem uma metodologia diferente da tradicional os alunos ndo demonstram interesse ou de que hd
muitas condicdes estrutural que dificultam o desenvolvimento de um processo de ensino inovador e
pautado na centralidade do aluno protagonista.

A relacdo entre educador e educando € fundamental para que haja uma base s6lida que permita
o desenvolvimento de futuros profissionais e cidaddos, uma vez que as vivéncias educacionais
contribuem para a constitui¢ao de cada aluno, revelando uma afetividade e alteridade nesta relacao, na
qual hd uma abertura ao acolhimento as diferencas, onde o professor propicia um ambiente de trabalho
colaborativo e motivado que tenha o potencial de tornar a aprendizagem mais afetiva e significativa.
E fundamental que o professor possa assumir a responsabilidade pelo educando, acolhendo suas
limita¢des e condi¢des, promovendo assim um espago de acolhimento e que a aprendizagem possa ter
um cardter afetivo para além de cognitivo e técnico (FREIRE, 1996; LIBANEO, 2013; BARROS 2020;
SOUZA, BARROS, 2021).

Em relacdo ao aluno que atribui a responsabilidade da nota somente ao professor, hd diversos
fatores implicados neste comportamento que ndo dariamos conta nessa pesquisa, mas cremos que
alguns puderam ser expostos na discussdo até aqui. Queremos apenas enfatizar a importancia da
responsabilizacdo do aluno sobre seu processo apesar das condi¢des externas, buscar romper com a
passividade adquirida do ensino tradicional e colocar-se como protagonista e responsdvel do seu
processo de aprendizagem (FIORAVANTE, GUARNICA, 2019). Culpabilizar o professor pela nota
recebida demonstra um discurso de total falta de comprometimento consigo e falta de reflexdo sobre
sua responsabilidade diante do seu desempenho.

Diante do que pudemos refletir, apesar das novas propostas de metodologias de ensino estarem
surgindo, o processo de ensino-aprendizagem continua tendo suas bases fundamentadas no professor
detentor do saber e da capacidade de avaliar o aluno e o aprendizado, e o aluno, o tinico responsavel

por seu desempenho.
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Porém, ndo podemos deixar de incluir a necessidade do sistema de educacdo ser integrada, onde
cada esfera desde o ensino infantil até a vida do estudante na pds-graduacdo, deveria ser uma prioridade
nas politicas publicas, como sdo dreas de integracdo nas acdes, implantagdes e implementacoes da
educacdo, no sentido de pensar em um plano de educacdo de cada aluno desde a educagdo infantil até
a sua insercao no mercado de trabalho, que permita que todos possam identificar e aprimorar suas
habilidades cognitivas, comportamentais e socioemocionais, bem como haver uma

corresponsabilidade de todos os atores no processo de ensino-aprendizagem.

3 METODOLOGIA

Tratou-se de um estudo descritivo com abordagem qualitativa. Para Gil (2017), a pesquisa
descritiva tem como objetivo a descri¢io das caracteristicas de uma determinada populagdo, incluem
as pesquisas que estudam as caracteristicas de um grupo, tais como sua distribui¢do por idade, sexo,
estado fisico e mental etc; também pode ser aplicada aos estudos que tem o objetivo de levantar
opinides, atitudes e crengas de uma populagdo. Em questdo abordamos o universo que envolvem o0s
comportamentos dos docentes e discentes nas IES e como cada um estd implicado no processo de
ensino-aprendizagem.

Classificamos esta como uma pesquisa de natureza qualitativa por abordarmos aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrados na compreensao e explicacdo da dindmica das
relacdes sociais que envolvem os docentes e os discentes das IES. Para Minayo (2001, p.14), a pesquisa
¢ tida como qualitativa quando “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”.

A revisdo de literatura foi o meio que fundamentou o presente estudo, como pontua Gil (2017),
esta se da a partir de um levantamento de dados do que ja foi pesquisado, produzido e divulgado,
evidenciando possiveis lacunas nessas producdes do conhecimento permitindo o despertar de novas
pesquisas orientadas por tais lacunas. O levantamento se dd por meio de multiplas fontes tais como
livros, periddicos, dissertagdes, anais e teses. A revisao de literatura permite ainda que as informacdes
ndo sé evidenciem o estuda da arte como permite a andlise das informagdes realizadas, identificando
os limites que existem nos campos tedricos das pesquisas ja produzidas.

Iniciamos por uma busca tendo como fontes de pesquisas: livros, artigos cientificos e revistas
que abordem o tema da pesquisa. Utilizando como base de dados publica¢des nas bibliotecas virtuais
tais como periddicos da CAPES, Scielo e Bireme. Os critérios de inclusao foram: obras relevantes
sobre o assunto e artigos que abordassem a constru¢do histérica do processo de ensino do Brasil,

trazendo as metodologias tradicionais e atuais sobre o tema e utilizados como palavras-chaves:
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educagdo no Brasil, ensino-aprendizagem, metodologias alternativas de educagdo, métodos avaliativos
no Brasil. Para os critérios de exclusdo: foram artigos com pesquisa apontando a realidade do ensino
em outros paises.

Para a organizacao e andlise dos dados, realizamos uma leitura exploratéria dos resumos, notas
de rodapé, indices bibliogréficos etc para identificar se o artigo ou livro se encaixavam nos nossos
objetivos, em seguida os artigos selecionados foram lidos seletivamente, o que nos permitiu continuar
trabalahndo apenas com o material que seria abordado na escrita do trabalho, procedemos para uma
leitura analitica das obras com a exploracdo na integra de cada material para determinar se eles seriam
o conteddo definitivo e suficiente para a pesquisa ou se precisariamos retomar a pesquisar em novas
fontes. Em seguida, partimos para a leitura interpretativa afim de iniciar a construcdo da discussio
entre as hipoteses da pesquisadora e a literatura.

Com o intuito de nos permitir levantar trechos relevantes que pudessem nos auxiliar na
comprensdo € na escrita, procedemos com um fichamento de cada artigo ou livro selecionado, e
somente apds essa etapa passamos para a construcao légica do trabalho, que consistiu na organizagao
das ideias que nos pemitiu entender os objetivos ou testar as hipdteses.

E proseguimos para com a escrita das discussoes e finalizamos com as consideragdes finais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de sabermos que ndo é s6 o acimulo de informagdes que garantem o aprendizado,
continuamos descontextualizando cada aluno, como se houvessem condicdes iguais e ideais para todos,
mas sabemos que a situacdo econdmica e social de cada um pode influenciar na qualidade do ensino e
da aprendizagem, bem como os professores e as institui¢des de ensino, por mais desafiador que seja,
precisam buscar solugdes de ensino e avaliacdes individualizadas para cada aluno.

Acreditamos que novas pesquisas podem ser realizadas para complementar e aprofundar esta
discussdo, uma vez que nao € possivel dar conta de todos os processos envolvidos nessa busca pela
qualidade do ensino em nosso pais.

Numa dessas questdes estd o pensar em uma estrutura educacional formativa que possa
oportunizar que os estudantes desde o ensino fundamental e médio possua um plano formacgado
processual e continuada sobre suas competéncias socioemocionais, iniciando na identificacdo das
habilidades e potencialidade que ja possuem, no intuito de aperfeicoar as competéncias existentes e de
desenvolver as que ainda nao estdo bem desenvolvidas ao longo de sua vida académica.

Outro ponto que sugerimos diz respeito ao sistema de educacdo, pois este ndo acontece de
forma integrada e transdisciplinar, ndo ha articulagdo entre a educacao infantil e o ensino superior, e

continuam tratando os docentes e discentes pela individualizacdo e culpabilizacdo de suas acdes e
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resultados, sem a corresponsabilizacdo e coparticipacdo do Governo e das Secretarias da Educagdo no
cotidiano da sala de aula, por isso que as intervencoes sdo descontextualizadas da realidade cotidiano
do fazer-aprender.

Questionar os métodos avaliativos € uma forma de retratar a realidade da educagdo nao s6 do
ensino superior, mas de todo o sistema de ensino, nesse processo evidenciamos nao sé a relacdo entre
aluno e professor envolvendo a atribui¢io de uma nota, mas 0s processos socioemocionais que
perpassam essa relacdo, bem como o cotidiano da sala de aula que deveria representar a concretizagao
de todos os esforco do sistema de educagdo, na verdade € um momento segregado do todo, ndo se vé

essa articulagdo entre os atores da educagao, da politica e da comunidade.
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