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RESUMO

O Ensino de Ciéncias € muito importante, pois
aborda principios cientificos gerais e, também,
aplicagbes tecnoldgicas. Os conceitos e teorias
cientificas ndo tém valores em si mesmos, como
sistemas abstratos de pensamento, mas enquanto
instrumentos que nos auxiliam a compreender o
mundo em que vivemos de modo a orientar nossas
acdes, a nivel individual e social. E na época de
escola que os alunos aprendem a gostar ou ndo da
matéria de Ciéncias, pois a mesma possibilita a
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compreensdo dos acontecimentos passados, ou seja,
permite entender 0s processos gque regem nossa vida
na Terra. E possivel verificar a expectativa dos
educandos durante a semana para ter aulas de
Ciéncias, pois sempre perguntam o que serd passado
de diferente na aula.

Palavras-Chave: Educagdo, ensino de ciéncias,
metodologias, processo ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

Science Teaching is very important as it addresses
general scientific principles and also technological
applications. Scientific concepts and theories do not
have values in themselves, as abstract systems of
thought, but as instruments that help us to understand
the world we live in in order to guide our actions, at
the individual and social level. It is during school
time that students learn to like or dislike the subject
of Science, as it makes it possible to understand past
events, that is, it allows them to understand the
processes that govern our life on Earth. It is possible
to check the expectations of students during the week
to have Science classes, as they always ask what will
be different in the class.
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1 INTRODUCAO
1.1 O ENSINO DE CIENCIAS COM ENFOQUE NO ENSINO FUNDAMENTAL.

O Ensino de Ciéncias é muito importante, pois aborda principios cientificos gerais e, também,
aplicac@es tecnoldgicas. Os conceitos e teorias cientificas ndo tém valores em si mesmos, como sistemas
abstratos de pensamento, mas enquanto instrumentos que nos auxiliam a compreender o mundo em que
vivemos de modo a orientar nossas acoes, a nivel individual e social.

E na época de escola que os alunos aprendem a gostar ou ndo da matéria de Ciéncias, pois a
mesma possibilita a compreensdo dos acontecimentos passados, ou seja, permite entender oS processos
que regem nossa vida na Terra. E possivel verificar a expectativa dos educandos durante a semana para
ter aulas de Ciéncias, pois sempre perguntam o que sera passado de diferente na aula.

Através de toda dificuldade dos alunos diante dessa matéria foi possivel observar em todos 0s
estudos a importancia das aulas préaticas alternativas para ensinar Ciéncias no ensino fundamental. Depois
de muita pesquisa pode-se compreender que a experimentacdo durante as aulas, ndo esta apenas em
despertar o interesse pela Ciéncia nos alunos, mas de tornar mais compreensivel os contetdos abordados
na teoria.

A prética ligada a teoria faz muita diferenga para uma aula contextualizada, onde os alunos
conseguem visualizar a importancia dos conteudos abordados no ensino de Ciéncias, além de
proporcionar aos mesmos maior clareza para que possam realmente interpretar ou seja fazer parte do
estudo em questéo.

E visivel hoje a necessidade da experimentacio durante as aulas como instrumento de ensino, pois
0 estimulo e o interesse dos alunos passa a ser muito maior visto que 0s mesmos conseguem visualizar o
contetddo de maneira diferente, ou seja, passam a analisar certas questdes como se fizessem parte dela.

Portanto a pratica experimental sob a luz da teoria conhecida como Metodologias ativas de ensino
e aprendizagem tem um papel mais amplo do que se espera, pois desenvolve nos alunos maior interesse
pela disciplina, a construcdo de uma visdo critica, além de despertar habilidades que ndo eram
visualizadas em aulas tedricas tradicionais.

O objetivo principal no desenvolvimento deste trabalho é verificar a importancia das aulas praticas
e alternativas para ensinar Ciéncias no ensino fundamental do 6° ano da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Manoel Cardoso das Virgens, na cidade de Umbauba- Sergipe.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 O ENSINO DE CIENCIAS COM ENFOQUE NO ENSINO FUNDAMENTAL.

A funcdo do ensino experimental estéd relacionada com a consciéncia da necessidade de adogéo,
pelo professor, de uma postura diferenciada sobre como ensinar e aprender ciéncias. A postura do

professor deve basear-se, segundo Hodson (1994), na intencdo de auxiliar os alunos na exploragéo,
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desenvolvimento e modificagdo de suas ‘concep¢des ingénuas’ acerca de determinado fendmeno para
concepcdes cientificas, sem despreza-las.

Ainda com relacdo ao ensino de Ciéncias no ensino fundamental, pode-se destacar a dificuldade
do aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta e é por esse motivo que
as atividades praticas experimentais sdo de suma importancia uma vez que proporcionam ao aluno
vivenciar a realidade discutida em sala de aula através de teorias cientificas (SERAFIM, 2001).

A realizacdo de experimentos, em Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para que o aluno
faca a experimentacdo do contetido e possa estabelecer a dindmica e indissocidvel relacdo entre teoria e
pratica. A importancia da experimentacdo no processo de aprendizagem também é discutida por Bazin
(1987) que, em uma experiéncia de ensino nao formal de Ciéncias, aposta na maior significancia desta
metodologia em relacdo a simples memorizacao da informacédo, método tradicionalmente empregado nas
salas de aula.

A funcdo do ensino experimental esta diretamente relacionada com a consciéncia da necessidade
de adocao, pelo professor, de uma postura diferenciada sobre como ensinar e aprender ciéncias. A postura
do professor deve basear-se, segundo Hodson (1994):

Na intencdo de auxiliar os alunos na exploracdo, desenvolvimento e modificacdo de suas
‘concepgdes ingénuas’ acerca de determinado fendmeno para concepgdes cientificas, sem despreza-las.
Os alunos devem ser estimulados a explorar suas opinides, incentivando-os a refletirem sobre o potencial
que suas idéias tém para explicar fenbmenos e apontamentos levantados na atividade experimental.

Considerando que a teoria é feita de conceitos que sdo abstracdes da realidade (SERAFIM, 2001),
podemos inferir que o aluno que ndo reconhece o conhecimento cientifico em seu cotidiano, e ndo foi
capaz de compreender a teoria.

Segundo Freire (1997), para compreender a teoria € preciso experiencia-la. A educacdo em
Ciéncias deve proporcionar aos estudantes a oportunidade de desenvolver capacidades que neles
despertem a inquietacdo diante do desconhecido, buscando explicacBes légicas e razoaveis, levando os
alunos a desenvolverem posturas criticas, realizar julgamentos e tomar decisdes importantes (B1ZZO,
1998).

Deste modo, as aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de
permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e solucionar problemas
complexos (LUNETTA, 1991). A experimentacdo prioriza o contato dos alunos com os fendmenos
quimicos possibilitando ao aluno a criagdo dos modelos que tenham sentidos para eles a partir de suas
préprias observaces (GIORDAN, 1999).

Com base em autores como Gaspar (2009), Krasilchik (2004) e Carvalho et. al., (2007) pode-se
afirmar que: Com a realizacdo de experimentagcdes e ndo apenas com aulas expositivas, o aluno venha
reestruturar seu pensamento, iniciando-se na educacéo cientifica de forma mais eficaz. A importancia do

trabalho pratico € inquestionavel na Ciéncia e deveria ocupar lugar central no seu ensino (SMITH, 1975).
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No entanto, o aspecto formativo das atividades praticas experimentais tem sido negligenciado,
muitas vezes, ao carater superficial, mecanico e repetitivo em detrimentos aos aprendizados tedrico-
praticos que se mostrem dindmico, processuais e significativo (SILVA & ZANON, 2000).

De acordo com Borges (1997), os estudantes ndo séo desafiados a explorar, desenvolver e avaliar
as suas proprias idéias e os curriculos de ciéncias ndo oferecem oportunidades para abordagem e
propdsitos da ciéncia e da investigacéo cientifica.

Perrenoud (2000, p. 29) esclarece que a maior parte dos conhecimentos cientificos contraria a
intuicdo, portanto, € importante que os alunos em aulas experimentais se confrontem com os limites de
seu préprio conhecimento e se desfacam de idéias intuitivas.

Porém, o que observamos na pratica do ambiente escolar € um ensino de Ciéncias e de Biologia
muito distante do aluno, repleto de informacdes que em vez de ajudar no seu desenvolvimento acaba por
ndo facilitar a formacdo de uma rede de conhecimentos com sentido significativo e de facil aplicabilidade

no seu cotidiano.

2.1 A VISAO CONSTRUTIVISTA NO ENSINO DE CIENCIAS.

Muitos modelos de ensino baseiam-se na teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, o
qual estabelece que a mente humana ao longo de sua existéncia vai aumentando sua organizacéo interna e
se adaptando ao meio. Fontana e Cruz (1997) colocam que o desenvolvimento do conhecimento humano
esta inserido no estudo cientifico genético realizado por Piaget, voltado principalmente para a questdo de
como o ser humano elabora seus conhecimentos sobre a realidade, chegando a construir, no decorrer de
sua historia, sistemas cientificos complexos e com alto nivel de abstrag&o.

Novas informacdes provocam desequilibrios e reestruturacdes perfazendo novos esquemas
mentais, atingindo nova equilibracdo. E evidente que a concepcéo piagetiana, se baseia na observacéo de
experiéncias vivenciadas; criangas interagindo com objetos levando ao estabelecimento de organizacéo e
estruturacdo do processo de formagdo do conhecimento por etapas, culminando com a explicacdo da
realidade a partir das experiéncias previamente concebidas.

Para Piaget o individuo ao agir sobre o meio ao qual pertence, incorpora a si elementos e através
desse processo de incorporacdo chamado por ele de assimilagéo, coisas e fatos do meio ganham
significagdo para o individuo. Ao mesmo tempo em que novas ideias e conceitos sdo incorporados ao
sistema de relacéo, idéias e conceitos ja existentes sdo modificados por aquilo que ja foi assimilado. Esse
processo de modificagdo que se opera nas estruturas de pensamento do individuo é chamado por Piaget de
acomodacao (FONTANA E CRUZ 1997).

Nessa perspectiva, ensinar € provocar desequilibrios estruturais nos mapas mentais ja formatados,
proporcionando condic¢des para que o aluno atinja o reequilibrio e se reestruture cognitivamente. Nesse

interim é importante ressaltar que o processo de assimilacdo gradativo provoca uma transformagdo dos

Educacéo: as principais abordagens dessa area - A importancia das aulas praticas e alternativas para ensinar ciéncias no ensino fundamental nos
6° anos da escola municipal de ensino fundamental manoel cardoso das virgens, na cidade de Umbauba- Sergipe




reflexos, que aos poucos vao se diferenciando e se tornando cada vez mais complexos e flexiveis,
deixando de ser simples respostas estereotipadas ou rotuladas a estimulos predeterminados.

Esse processo da origem a esquemas de acdo. E € por meio dos esquemas de acao que a crianca
comeca a conhecer a realidade, assimilando-a e atribuindo-Ihe significagdes. Outro aspecto relevante a ser
considerado, é de que essa teoria deve estar associada a a¢cdes e demonstra¢des, bem como oportunamente
ao trabalho préatico, o qual possibilita ao aluno vivenciar a experimentacdo. Fontana e Cruz (1997),
citando Piaget colocam que o sujeito tem que agir sobre os objetos; desloca-los, agrupa-los, combina-los,
separa-los e junta-los.

Afim de que suas ac¢des se desloquem de seu proprio corpo para 0s objetos. Dessa forma a crianca
paulatinamente vai transferindo suas ac¢des e construindo seus esquemas. Suas acles agora sdo repetidas
devido aos efeitos interessantes que produzem e aos poucos, meios e fins vdo sendo diferenciados e as
acOes comecam a ganhar intencionalidade.

Pode-se inferir que Piaget ndo se preocupou em estudar a influéncia do meio na construcdo do
conhecimento, ou seja, como 0 meio age nesse processo formativo da cognicdo. Hoje se sabe que a
integracdo genotipo e meio interfere diretamente no desenvolvimento do conhecimento de cada individuo
tanto cognoscitivo como fisico os quais os geneticistas chamam de fenétipo.

No entanto dentro da abordagem de Vygotsky, a dimensdo socio-histérica do psiquismo, tudo o
que é especificamente humano e distingue 0 homem de outras espécies originam-se de sua vida em
sociedade, seus modos de perceber, de representar, de explicar e de atuar sobre o meio, seus sentimentos
em relacdo ao mundo, ao outro e a si mesmo. Enfim, seu funcionamento psicoldgico vai se constituindo

nas suas relagdes sociais.

3. MARCO METODOLOGICO:
3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

. Marco Metodologico

\
( ) 1Parte— Coleta de dados

()11 Parte— Estudo de caso

() 111 Parte— Cartilha sugestiva

4 ANALISE INVESTIGATIVA
Para a andlise investigativa, foi realizada uma coleta de dados, estudo de caso seguido da pesquisa

de campo aplicadas no colégio Municipal do Estado de Sergipe. Para isto foi realizado uma analise
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quantitativa e qualitativa. Para coletar os dados, foram realizadas entrevistas com aplicacdo de um
questionario voltado aos coordenadores das escolas, professores de ciéncias e alunos do ensino
fundamental. Através da utilizacdo do questionario investigativo foi possivel construir o perfil das aulas
expositivas praticas, com o objetivo de entender como estas aulas sdo aplicadas, e se sdo aplicadas, e
poder trabalhar de forma mais eficiente as necessidades dos nossos alunos com relacdo a escola
respeitando a realidade que os cercam.

A primeira etapa foi investigar a visdo dos alunos frente a presenca de diferentes tipos de
ambientes de ensino nos 6° anos: A, B, C e D. De acordo com os dados obtidos, apenas na viséo dos
alunos das 6° ano A e B existem laboratorios de Ciéncias, informética, sala de multimeios e biblioteca.
Enquanto os alunos dos 6° anos C e D relataram a auséncia de todos ou quase todos espacos de
aprendizagem citados anteriormente. Dentre essas razdes, cabe mencionar o fato de ndo existirem
atividades ja preparadas para o uso do professor; falta de recursos para a compra de componentes e
materiais de reposicéo; falta de tempo do professor para planejar a realizagdo de atividades como parte do
seu programa de ensino; e laboratério fechado e sem manutencdo (Silva; Moraes; Cunha, 2011; Borges,
2002).

Figura 1. Analise da utilizacdo de diferentes locais das aulas de ciéncias em quatro 6° anos(A,B,C,D).
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Em relagdo a utilizacdo dos recursos didaticos, oferecidos pelas escolas, pode observar (Figura 2),
que os recursos mais utilizados em sala de aula sdo o livro didatico e quadro e pincel. Desta forma,
percebe-se que a educacdo ainda apresenta inUmeras caracteristicas de um ensino tradicional, sendo os
recursos mais utilizados sdo o quadro e giz. Porém, uma aula mais dindmica e atrativa, pode ser possivel,
ja que existem diversos recursos que podem ser utilizados pelos professores, contribuindo para a
aprendizagem e motivacao dos alunos (Nicola & Paniz, 2016).

Apesar disto, muitos professores ndo utilizam recursos diferentes (figura 1), talvez por que estes
docentes ndo se sintam motivados ou preparados ou até mesmo ndo queiram mudar padrdes estabelecidos

dentro do sistema educacional, que ndo permitam com que o professor utilize tais recursos.
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Figura 2. Analise da utilizacdo de diferentes recursos didaticos nas aulas de ciéncias em nos quatro 6° anos(A,B,C,D).
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Além dos jogos didaticos, outros recursos podem ser utilizados no ensino de ciéncias e bioldgica,
dos quais incluem uso de computador, modelagem, internet e video aula. Os recursos tecnoldgicos
(computador, modelagens e internet) apresentam certo grau de dificuldade, em aplicar nas escolas
municipais e estaduais. Essas dificuldades vdo deste a falta de manutencdo das maquinas, que muitas
vezes ndo funcionam, a disponibilidade da internet acessivel aos alunos (Figura 2). Somado aos
problemas fisicos e estruturas, falta interesse e até mesmo resisténcia por parte dos professores em utilizar
estes recursos didaticos em sala de aula, dos quais sdo desmotivados, além de contarem com uma nédo
formacdo continuada para a utilizacdo destes recursos. Até mesmos os professores tem dificuldade de
manipular essas ferramentas.

Percebemos, portanto, que apenas uma pequena parcela desses professores (Figura 2), fazem uso
destes recursos, embora aja uma necessidade recorrente de se acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico
da sociedade. A falta de equipamento e/ou precariedade de computadores, acesso a internet, tem
dificultado este processo. Portanto, como consequéncia, as aulas de ciéncias podem tornar cansativas,
chatas desinteressantes, apesar dos alunos acharem o conteido de ciéncias, por si s6 algo interessante
(Figura 3).

Apesar dos alunos afirmarem que as aulas sdo interessantes, pela natureza da disciplina, quando
cruzamos os dados da figura 2 com 3, percebemos que h& uma correlagdo entre a falta de uso de
ferramentas didaticas com a desmotivacédo das aulas de ciéncias.

Esse fato é reforcado, quando fizemos a seguinte pergunta aos alunos “O professor costuma levar
material complementar de jornais, de internet ou de revistas relativos ao assunto abordado em sala de

aula?’
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Figura 3. Grau de interesse dos alunos, em aulas tedricas de ciéncias administradas nos quatro 6° anos (A,B,C,D).

N3o despertam o menor interesse T —

N3o despertam o menor interesse S —

|
Sdo chatas
S3o chatas m—

S3o chatas
S3do chatas

~ . _—
S30 cansativas M—
-
-

S30 cansativas —
Sdo cansativas T—

Sdo interessantes
S3do interessantes ==
Sdo interessantes
Sdo cansativas
Sdo interessantes -

Despertam seu interesse para as...m==
Despertam seu interesse para as... m——

Despertam seu interesse para as...

Despertam seu interesse para as...
N&o despertam o menor interesse T ——————

N3o despertam o menor interesse

o\ ngn nen npn

Esim MN3o N3o respondeu

5 CONCLUSOES

As metodologias ativas sdo caminhos para avancar no conhecimento profundo, nas competéncias
socioemocionais e em novas praticas (COMPETENCIAS, 2014).

O papel do professor hoje é muito mais amplo e complexo. N&o estd centrado s6 em transmitir
informacBes de uma area especifica; ele é principalmente designer de roteiros personalizados e grupais de
aprendizagem e orientador/mentor de projetos profissionais e de vida dos alunos.

A aprendizagem ativa mais relevante € a relacionada & nossa vida, aos nossos projetos e
expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver melhor, de uma forma direta ou
indireta, ele se envolve mais. Um eixo importante da aprendizagem é a énfase no projeto de vida de cada
aprendiz, que deve descobrir que a vida pode ser percebida como um projeto de design, com itinerarios

flexiveis, que podem ampliar sua percepc¢éo, seu conhecimento e suas competéncias para escolhas mais

libertadoras e realizadoras.
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