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RESUMO

Para a Educacdo em Ciéncias que acontece em nossas escolas ndo cabe mais o ensino mecanicista,
calcado na transmissdo-recepc¢ao-reproducao dos conhecimentos. Ao invés disso, compreendemos o
processo de ensino-aprendizagem através de outras concepgdes tedrico-metodoldgicas que agregam as
dimensdes conceitual e contextual dos saberes bioldgico-cientificos. Assumimos a aprendizagem como
processo de significacdo e, nesse sentido, como pratica social, pois ocorre pelo engajamento dos atores
a partir de seus contextos socio-historicos. Para tanto, os conhecimentos prévios sao fatores relevantes
para a elaboracdo de novos conhecimentos e para aprendizagem. Para que conhecimentos prévios e
novas se relacionem € necessario que o docente promova espagos interativos, criativos e dialdgicos,
através de praticas disciplinares especificas. Na sequéncia interativa analisada registramos que os
conhecimentos prévios estdo presentes e sdo mobilizadas para organizar, relacionar, ordenar ou
comparar conceitos a fim de reconstruir novos significados ecologicos. Percebemos, ainda, que os
mecanismos de significagdo surgem do comprometimento dos estudantes em atividades sociais e
culturais mediadas pelo outro e pela linguagem em uma perspectiva sociointeracionista.
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1 CONSTRUINDO PROCESSOS DE APRENDIZAGEM EM UMA SALA DE AULA DE
BIOLOGIA
Enquanto docentes-pesquisadores vimos nos dedicando a repensar processos de ensino-
aprendizagem em Ciéncias e Biologia, principalmente, daqueles que se realizam no Ensino
Fundamental e Médio, em espagos formais como em uma sala de aula. Especificamente, esse estudo ¢
parte de nossas investigagdes® que nasceram da observagdo propria, vivenciada durante as aulas de
Biologia em turmas do Ensino Médio. Os estudantes vinham apresentando muitas dificuldades no
entendimento de processos e de fenomenos bioldgicos tanto quanto baixo interesse e pouca capacidade
de relacionar os conceitos trabalhados na disciplina Biologia (dimensdo conceitual) com situagdes
concretas com as quais se deparam no dia a dia (dimens3o contextual). Aspectos recorrentes e ja
registrados na literatura cientifica tal qual Pozo; Gomez Crespo (2009):
Muitas vezes, os alunos ndo conseguem adquirir as habilidades necessarias, seja para elaborar
um grafico a partir de alguns dados ou para observar corretamente através de um microscopio,
mas outras vezes o problema e que eles sabem fazer as coisas, mas nao entendem o que estio

fazendo e, portanto, ndo conseguem explica-las nem aplica-las em novas situagdes. Esse e um
déficit muito comum [...] (Pozo; Gomez Crespo, 2009, p. 16).

Essa dificuldade e incapacidade de relacionar as dimensdes conceituais ¢ contextuais das
Ciéncias reflete 0 modo de estruturar e apresentar os curriculos escolares que, historicamente, vem
focando exclusivamente da dimensao conceitual das disciplinas (Muenchen; Delizoicov, 2014).
Consequentemente, nossos estudantes tendem a expressar muitas dificuldades quando chamados a
interpretagdo e a tomada de decisdo critica diante de situacao reais permeadas por questdes de natureza
bioldgica-cientifica.

Para a Educagdo em Ciéncias que acontece em nossas escolas ndo cabe mais o ensino
mecanicista, atrelado a transmissao-recepgao-reproducao dos saberes biologicos-cientificos. Para fazer
avangar esse discurso, compreendemos o processo de ensino-aprendizagem através de outras
concepgdes tedrico-metodoldgicas que agregam tal complexidade. A aprendizagem como processo de
significagdo emerge nos anos 90 como um caminho vidvel para que as relagdes entre as dimensoes
conceitual e contextual possam ser construidas no ensino de Biologia, como nos indica Coll (1994, p.
148):

O aluno aprende um contetido qualquer — um conceito, uma explicagdo de um fenémeno fisico

ou social, um procedimento para resolver determinado tipo de problemas, uma norma de
comportamento, um valor a respeitar etc. — quando ¢ capaz de atribuir-lhe um significado.

! Texto revisado e ampliado a partir de Souza, G. O de; Machado, L. C. F. Concepgdes prévias sobre cadeias e teias
alimentares: a aprendizagem a partir do compartilhamento e da co-construgdes de significados biologicos. In: VII Encontro
Nacional de Ensino de Biologia / I Encontro Regional de Ensino de Biologia - Norte, 2018, Belém do Para. Anais [...].
Belém do Para: IEMCI, UFPA, 2018. p. 673-679.
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Sob essa perspectiva, nos empenhamos a integrar processos de aprendizagem aos conteudos
cientificos curriculares de forma significativa e relevante para os estudantes. Para tanto, situamos
nossas investigacdes sob duas premissas:

‘1. 0 espago escolar ¢ a sala de aula como local em que se promove a interagdo entre os atores
envolvidos no processo de aprendizagem e destes com os conteudos curriculares;’
‘ii. e em como estes atores propdem significados ao interagirem com o outro e com o objeto

de estudo assumindo o processo de aprendizagem como pratica social, pois ocorre do
comprometimento ou do engajamento dos atores a partir de seus contextos socio-histdricos.’

Inicialmente, na estruturacao de uma educacdo cientifica e cidada, entendemos que o espago
escolar ¢ um local de convergéncia entre todos os elementos envolvidos no processo de aprendizagem,
ou seja, € possivel o encontro "(...) entre professores e alunos, entre curriculos, materiais de ensino e
processos formativos, os quais nos permitem compreender como as praticas de ensino de biologia se
articulam com os diversos elementos socio-historicos que as constituem.” (Marandino; Selles;
Ferreira, 2009, p. 23).

Desse modo, ¢ importante que os docentes partam dos conhecimentos j& presentes e trazidos
pelos estudantes para o espago escolar e utilize-os, seja por experimentacdo, observacao direta ou
indireta de dado fendmeno ou processo bioldgico para que discussdes possam ser feitas e que o desejo
de encontrar explicacdes aos questionamentos realizados seja estimulado (Krasilchik, 2016).

O conhecimento prévio € o fator mais relevante para a elaboragdo de novos conhecimentos e
para o processo de aprendizagem significativa. Quando Moreira (2011, p. 26) analisa a proposta de
David Ausubel, a mobilizagdo e a organizagao de um grupo de conhecimentos pré-existentes "(...) em
um dado corpo de conhecimentos é o que mais influencia a aquisi¢cdo significativa de novos
conhecimentos nessa drea, em um processo interativo no qual o novo ganha significados, se integra e
se diferencia em relag¢do ao que ja existe”. Dessa forma, esses conjuntos de conhecimentos presentes
na estrutura cognitiva dos estudantes vao se tornando cada vez mais complexos e capazes de se
relacionarem novamente com outros também mais elaborados.

Apoiados também em Vygotsky (2008), reconhecemos a importancia da linguagem para
articular e organizar esse contexto social, uma vez que ela se constitui como um instrumento mediador.
As mediagdes proporcionadas pelo docente, durante as interacdes didaticas, podem estabelecer na sala
de aula a ‘Zona de Desenvolvimento Proximal’, ou a

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solu¢do independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado

através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (Vygotsky, 2008, p. 97)

Dessa maneira, segundo Souza; Machado (2023), ¢ a partir dos movimentos interativos que o

desenvolvimento real do aprendiz pode se revelar e, simultaneamente, os conceitos, fenomenos e
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processos biologicos podem ser apresentados e investigados pelos estudantes, proporcionado
apreensao e resolu¢ao de problemas com ajuda do outro, ou seja, estudantes e docente em contexto
sociointerativo (Vygotsky, 2008). No sentido vigostikiano, o conhecimento biologico-cientifico
acontece através de uma rede conceitual na qual um dado conceito se estabelece na relagdo que mantém
com outro conceito e, dessa forma, tem-se
(..) a importancia da mediag¢do docente no processo didatico, investindo em uma ambiéncia
pedagogica que favorega a construgdo dessas relagdes para que a aprendizagem significativa
tome lugar e, por inferéncia, o desenvolvimento cognitivo do estudante — ja que em Vygotsky

(2008), a aprendizagem precede o desenvolvimento por conta da apropria¢@o de instrumentos
mediadores. (Souza; Machado, 2023, p. 1299)

E na interacdo entre os estudantes e destes com o objeto de estudo, através de praticas
disciplinares especificas, que efetivamente irdo ocorrer processos de aprendizagem. Assim, o
"engajamento disciplinar produtivo" ird se caracterizar atraveés de construgdes argumentativas cada vez
mais elaboradas, na abordagem de questdes, no reconhecimento de conflitos, no relacionamento entre
ideias e conceitos e no planejamento para alcancar objetivos estabelecidos. Por consequéncia, os
estudantes irdo apresentando indicios de "progressos intelectuais" (Engle; Conant, 2002).

Como proposto por Arca, Guidoni e Mazzoli (1990), consideramos que a elaboragdo dos
significados envolve trés dimensdes: o pensamento (ou modos de pensar), a linguagem (ou modos de
falar) e a experiéncia (ou os modos de fazer), os quais podem favorecer e estimular movimentos na
direcdo da elaboragdo ou da construgdo de significados bioldgicos. Ainda conforme esses autores, a
aprendizagem caracteriza-se como pratica social que pode promover alguma tensdo, algum conflito,
mas também permite compartilhamentos e convergéncias para o surgimento de novos significados, os
quais representam produgdes coletivas que vao assegurar alguma compreensdo sobre um dado
fendmeno bioldgico estudado.

Sob esse cendrio, nossa investigacdo se encarregara de analisar uma sequéncia interativa
retirada de uma aula de Biologia do terceiro ano do Ensino Médio que pretendia introduzir
dialeticamente as dimensdes conceituais ¢ contextuais sobre cadeia e teia alimentares, com a finalidade
de examinar como nossos Estudantes mobilizam seus conhecimentos prévios em um processo de

coconstrucdo e compartilhamento de significados de natureza bioldgica e ecoldgica.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Por considerar que as relagdes entre estudantes, docente e objeto de estudo ocorrem em uma
dimensao ndo quantificavel, alicercada na interpretagdao de fendmenos, na atribui¢ao de significados e
no ambiente natural como fonte direta para se trazer alguma compreensdo do contexto no qual se esta
inserido, o presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa.

Assim sendo, distinguir-se como uma interpretacdo e uma andlise oriundas da compila¢do de dados
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diretos e objetivos referente ao universo pesquisado e, por isso, a dimensao subjetiva dos docentes-
pesquisadores surge, inevitavelmente, no transcorrer do trabalho porque entendemos que o contexto
em que essa pesquisa foi desenvolvida responde ao
[...] universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fenomenos humano ¢ entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar

suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo,
2009, p. 21).

Sob essa 6tica metodoldgica, os docentes-pesquisadores desempenham um papel importante
no processo investigativo e na estruturacdo dos significados, a partir da observagdo participante € o
contato direto e pessoal com o universo investigado (Victora; Knauth; Hassen, 2000). Dessa maneira,
o relato de experiéncia deve ser compreendido como uma narrativa que se dispde a corroborar sobre
as vivéncias e as experiéncias que foram concretizadas, considerando e aglutinando aspectos como
sentimentos, percepgoes, impressdes - nivel subjetivo - e/ou pela observagdo direto do participante -
nivel objetivo (Grollmus; Tarrés, 2015).

Para o coletar e analisar o acionamento e a mobilizacdo dos conhecimentos prévios pelos
Estudantes em contexto dialdgico e mediado, foi construida uma ‘unidade didatica’ para abordar e
articular as dimensoes conceitual e contextual dos principais saberes sobre cadeias e teias alimentares,
tais como: niveis troficos, fluxo de matéria e energia, nicho ecoldgico, habitat, impacto ambiental,
poluicao, preservagdo, conservacao.

Admitimos ‘unidade didatica’ como sendo uma ou um grupo de atividades tedrico-praticas que
precisam ser elaboradas e desenvolvidas de forma “(...) ordenada, estruturada e articulada para
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.” (Zabala, 1998, p. 18). Nessa l6gica, ¢ imprescindivel que as unidades
didaticas priorizem os seguintes aspectos: i- resgatar e trabalhar conhecimentos prévios e sua relagao
com os novos que estdo sendo trabalhados; ii- desenvolver os conteudos significativamente e
adequados ao nivel de desenvolvimento dos estudantes; iii- motivar a aprendizagem, estimulando
autoestima, criatividade e proporcionando em cada estudante sua autonomia durante o processo de
aprendizagem (Zabala, 1998).

A unidade didatica foi aplicada a duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio/Técnico (em
Alimentos e em Quimica), totalizando 15 alunos do Centro de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow
da Fonseca - CEFET/RJ, situado em Valenga, RJ, Brasil ¢ realizado em outubro de 2017 durante as
aulas de Biologia. Para iniciar o processo seguimos a sequéncia a seguir:

1* Etapa: no primeiro momento da aula foi apresentado aleatoriamente aos Estudantes um
conjunto de ilustragdes que caracterizavam ecossistemas diversos com diferentes graus de

perturbagdes (antrdpica ou nao).
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2* Etapa: para adequagdao ao objetivo deste estudo a primeira ilustragdo (Figura 1A) foi
mostrada; em seguida a segunda ilustracdo (Figura 1B) foi apresentada pelo Docente que mediou a
discussdo para que os Estudantes a comparassem com a primeira, iniciando os dialogos sobre cadeias
e teias alimentares.

3% Etapa: a ilustragdo completa (Figura 1C) também foi mostrada no final da aula para sanar
eventuais duvidas.

Ressaltamos que a aplicacdo desse material se justifica porque consideramos que o uso de
figuras, ilustragdes e esquemas como informacao visual no ensino de Ciéncias e Biologia ¢ recorrente

sempre que ndo seja possivel observar ou analisar diretamente o objeto estudado (Krasilchik, 2016).

Figura 1: Grupo das ilustragdes utilizadas para coleta dos dados e para a discussao.
A T c EGO ECO

*K‘ = - : WE THE PEOPLE VS
Fonte: Disponivel em: htcp://blogecoando.blogspot.com.br/2012/06/relacao-homem-x-natureza-interesses-e.hcml. Acesso
em: 17 de outubro de 2017.

Para coleta e andlise dos conhecimentos prévios dos nossos Estudantes, as aulas foram
audiogravadas e uma matriz analitica foi estruturada (adaptada de Mortimer et al., 2007). Nela registra-
se categorias como o tema, o conteudo do discurso do Docente, as interagdes e a abordagem de
comunica¢do realizadas durante a atividade. Desse modo, ajuda na delimitacdo de sequéncias
interativas que sdo apresentadas através das falas ou turnos enumerados e se estabelecem como as
menores unidades de analise. Isto permite evidenciar praticas epistémicas ou as mediagdes do Docente
e os movimentos que os Estudantes realizam durante o processo de constru¢do dos significados. Por
questdes éticas, na apresentacao das transcrigdes das falas, os nomes dos nossos Estudantes foram

substituidos por nomes ficticios.

3MOBILIZANDO E COMPARTILHANDO CONHECIMENTOS SOBRE CADEIAS E TEIAS
ALIMENTARES

Transcrevemos abaixo um episddio (Tabela 1), a partir do espago dialdgico e mediado
construido e compartilhado entre o Docente e os Estudantes quando iniciam a analise da ilustracao B

comparativamente a ilustragdo A. Analisamos esse episddio através de trés sequéncia de discursivas.
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Tabela 1: Apresentagdo da transcri¢do das sequéncias interativas.

1. Docente: Ent8o agora vou mostrar de novo este desenho, mas de outra forma.
2. Marcelo: Ai é um ecossistemal!
3. Gabriel: Isso ai é um mont&o de imagens combinada aleatoriamente.
4. Pedro: N&o, ndo...isso ai é... tipo ... uma coisa dependendo da outra.
5. Isabela: A mulher ainda estd no meio!
6. Thiago: A mulher depende do homem.
7. Pedro: E tipo um ciclo.
i Acho que era mais facil a mulher estar do lado do marido! Mas esta do lado do rato,
8. Matheus:
do lado da cobra, do lado da aranha...
9. Leticia: E por gue uma baleia ali dependeria de um cachorro?
10. Thiago: E simbiose quando um depende do outro, Professor?
11. Camila: acena para o Professor solicitando fala.
12. Docente: Pode ser Thiago. Camila fale a sua.
Nao, é que... acho que os que estdo em voltam sdo os mais...tipo...os do meio
13. Camila: dependem...dependem n&o ... mas 0s que estdo em volta parecem ser mais comuns do

que 0s que estdo no meio.
Fonte: Dados da pesquisa. 2024.

O Docente mostra a ilustracdo (Figura 1 B) e a relaciona com outras anteriormente
apresentadas, com intuito de identificar e registrar os conhecimentos prévios dos Estudantes acerca
dos conceitos sobre teias e cadeias alimentares (Turno 1). Marcelo e Gabriel rapidamente apresentam
explicagdes para a ilustracdo e sdo imediatamente interpelados por Pedro que apresenta de forma
incisiva sua percep¢do indicando que a dependéncia e o elemento principal entre as imagens que a
compdem (Turnos 2 a 4).

Na primeira sequéncia observam-se trés propostas distintas para aquilo que a ilustragdo poderia
representar. Duas delas se aproximam e uma foge aos conceitos que o Docente pretende trabalhar.
Ainda que uma delas se distancie (Isso ai é um montdo de imagens combinada aleatoriamente.), 0s
movimentos realizados por Gabriel, Marcelo e Pedro sugerem a mobilizagdo e a presenga de
conhecimentos prévios a respeito das relagdes de interdependéncia dos elementos que compdem uma
teia ou uma cadeia alimentar em um sistema natural.

Estes movimentos sdo usados para dar formato ao objeto analisado. Caracterizam-se, portanto,
como grupo de ideias, conceitos ou constru¢des mentais que sdo acionadas com intuito de dar alguma
forma, alguma compreensdao ao mundo que nos rodeia (Giordan, 1996). Processos de inferéncia,
alguma abstragdo, algumas representacdes ou descobrimentos podem envolver encontros do sujeito
com o objeto de estudo, com algum evento ou com conceitos através da interagao entre aquilo que lhes
e novo e prévio (Moreira, 2011).

Na segunda sequéncia, Isabela demonstra inquietacdo com o posicionamento da silhueta
feminina e Thiago interfere indicando que ha uma rela¢do de dependéncia entre as imagens feminina
e masculina contidas na ilustracdo (Turnos 5 a 6). Pedro completa um pouco mais sua explicacao
anterior dizendo que ela pode representar algo ciclico (Turno 7). Concomitantemente, Matheus

contraria a explicacdo de dependéncia da imagem feminina pela masculina dada por Thiago,
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provavelmente, porque as imagens em questao ndo estdo posicionadas de modo a sugerir pareamento
ou a retratar uma possivel "relacdo conjugal" entre ambas (Turno 8).

No processo de construir novas formatagdes, tensdes emergem na segunda sequéncia, agora
com uma das imagens em particular. Os estudantes seguem a ideia iniciada anteriormente de relagdes
de dependéncia entre as imagens da ilustragdo. Aparentemente, Isabela e Thiago estejam querendo
acionar algum conhecimento sobre desigualdades entre mulheres e homens (social, econdomica, de
género ou outras), adicionando uma dimensao contextual para a interpretagdo dessas imagens. Pedro
tentar aprofundar sua analise trazendo mais informagao a sua descrigdo inicial, mas Matheus intervém
incisivamente no Turno 8 (Acho que era mais facil a mulher estar do lado do marido! Mas esta do
lado do rato, do lado da cobra, do lado da aranha...), contradiz Thiago e tenta convencé-lo e a Isabela
do contrario ao mesmo tempo em que d4 novo contorno & mesma imagem.

As tensoes e discussdes apresentadas até este momento também caracterizam processos de
aprendizagem, pois se encarregam de dar compreensao as imagens da ilustracdo. Através de tensoes e
conflitos emergem também compartilhamentos, convergéncias e novas ressignificagdes que podem
caracterizar construgdes e/ou produgdes realizadas coletivamente assegurando algum entendimento
sobre contextos, processos, conceitos ou mesmo sobre fendmenos biologicos (Arca; Guidoni; Mazzoli,
1990).

Leticia apresenta divida sobre a discussdo da relacdo de dependéncia mutua e parece sugerir
que nao ha apenas relagdoes de dependéncia entre as imagens (Turno 9). Thiago apresenta um novo
termo e solicita confirmagdo do Docente sobre sua definicdo (Turno 10). O Docente prontamente
confirma para motiva-lo, mas precisa dar voz e estimular Camila que timidamente sugere uma nova
explicacdo (Turnos 11 a 12). Camila, entdo, apresenta sua explicacao trazendo elementos novos através
de uma classificacdo das imagens da ilustracao (Turno 13).

Na terceira sequéncia, Leticia pode estar sugerindo que ndo ha apenas relagdes diretas entre os
elementos (E por que uma baleia ali dependeria de um cachorro?), mas aparentemente o Docente ndo
nota se a Estudante compreende que pode haver relagdes indiretas ou outras formas de relagdes entre
as imagens. Neste momento, o Docente se preocupa mais em motivar Thiago e providencia um espago
de fala para que Camila pudesse se expressar. Camila, entdo, propde no Turno 13 uma nova descrigao
para a ilustragdo como um todo ao dizer: "[...] dependem ndo ... mas os que estdo em volta parecem
ser mais comuns do que os que estdo no meio", ainda que com pouca certeza, reformula a imagem.

Os movimentos realizados por Leticia e Camila levantam novas duvidas a respeito do
significado que vinha sendo construido. Aparentemente, ambas repensam a ilustragdo e o analisam de
modo mais particular, mais especifica. Novamente percebem-se movimentos de readequacao do objeto

observado, e ndo se trata de uma procura inerte ou isenta daquilo que j& existe, mas caracteriza um
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processo de atribuir significados, novas construgdes, ou mesmo a escolha de um dentre alguns
significados alternativos (Sutton, 1996; Moreira, 2011).

A partir das trés sequéncias observamos ainda que os movimentos de significagao, as duvidas
e as incertezas sdo prontamente explanadas para o grupo, em um movimento compartilhado, nos
fazendo inferir que se inicia o estabelecimento de uma Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky,
2008). Considerando a aprendizagem como processo de significagdo, ainda que os significados tenham
sido alterados no decorrer da mediagdo docente, vale ressaltar que para Vygotsky (2008) uma funcao
psicologica superior (como memoria, percepgao, atengao, fala, pensamento, formagao de conceitos e
emoc¢ao se intercambiam em uma rede de conexdes formando um sistema psicologico no qual essas
fungdes se interrelacionam) emerge primeiramente no plano social (interpsicoldgico) e em seguida no
plano psicoldgico (intrapsicologico).

A vista disso, reafirmamos a importancia da media¢io docente para estruturagdo de espagos
dialégicos, estimulantes de autoestima, criativos, proativos e (re)construtivos para que os Estudantes
pudessem mobilizar e articular seus conhecimentos prévios para relacionar dinamicamente as
dimensdes conceitual e contextual dos saberes ecoldgicos que se pretendia trabalhar. Para o Ensino de
Ciéncias e Biologia na atualidade

[...] o professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade,
compreender que um entendimento mais profundo de sua area de formagdo ndo ¢ suficiente
para dar conta de todo o processo de ensino. Ele precisa apropriar-se também das multiplas
relagdes conceituais que sua area de formagdo estabelece com as outras ciéncias. O
conhecimento ndo deixara de ter seu carater de especialidade, sobretudo quando profundo,
sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao educador cabera o papel de

reconstrui-lo dialeticamente na relagdo com seus alunos por meio de métodos e processos
verdadeiramente produtivos. (Thiesen 2008, p. 551-552)

Por fim, quando fo1 proporcionado aos Estudantes se posicionarem frente a uma situagdo, a um
questionamento no intuito de buscarem solugdes e explicagdes, indicios de progressos intelectuais
tenderam a emergir nessa sala de aula porque Eles participaram, ativa e colaborativamente, na
construcdo de argumentos mais elaborados e na estruturacdo de interconexdes entre conceitos e
contextos também mais complexos (Engle; Conant, 2002). Por isso reafirmamos a importancia de
considerar os conhecimentos prévios de nossos Estudantes para situar e articular processos de

aprendizagem em uma sala de aula de Biologia.

4 CONSIDERACOES FINAIS
Nossa investigacdo se encarregava de analisar uma sequéncia discursiva obtida em uma aula
de Biologia que objetivava introduzir dialeticamente as dimensdes conceitual e contextual sobre cadeia

e teia alimentares, com a finalidade de examinar como nossos Estudantes mobilizam seus
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conhecimentos prévios em um processo de coconstrucdo e compartilhamento de significados de
natureza bioldgica e ecologica.

Por conseguinte, o modo como o Docente utilizou as ilustragdes e mediou as discussdes na sala
de aula de Biologia se revelaram como possibilidades de constru¢cao de um espago importante para que
processos de aprendizagem tomem lugar na sala de aula. E fato que existe alguma dificuldade inerente
ao se relacionar ilustragdes ou uma representacdo simbdlica com a realidade ou um sistema natural.
Esta transi¢do requer algum tempo e treinamento, mas serd superada a medida que nossos Estudantes
vao se familiarizando com os simbolos e as ilustragdes convencionadas, por exemplos, em livros
didaticos (Krasilchik, 2016). Isto implica em considerar as condi¢des especificas como as de uma sala
de aula de Biologia para a construgdo de significados.

Foi possivel observar que os conhecimentos prévios estdo presentes € sdo prontamente
mobilizadas para organizar, relacionar, ordenar ou comparar conceitos e contextos a fim de reelaborar
e reconstruir novos significados. Em outras palavras, o novo conhecimento pdde interagir com algum
outro pré-existente e especificamente relevante, promovendo uma ancoragem em que "o novo
conhecimento adquire significados e o conhecimento prévio adquire novos significados" (Moreira,
2011, p. 29). Assim, os mecanismos de significagdo tendem a surgir do comprometimento de nossos
Estudantes em atividades sociais e culturais mediadas pelo outro e pela linguagem em uma perspectiva
sociointeracionista como indicada por Vygotsky (2001).

Ao oportunizar espagos tal como o apresentado neste estudo, o Docente também pdde
estabelecer e aglutinar as duas premissas incialmente estabelecidas e desenvolver um ensino de
Biologia que integra processos de aprendizagem mais relevantes ao mesmo tempo em que as propostas
curriculares obrigatorias sdo apresentadas e trabalhadas em sala de aula (Zabala, 1998). O Docente,
como coconstrutor, propicia aos Estudantes ndo somente uma aprendizagem mais significativa, mas
desenvolve outras habilidades e valores inerentes a uma gama de competéncia para a leitura e o
enfrentamento do mundo (Gamez et al, 2015). Portanto, devemos entender que o ensino de Ciéncias e
de Biologia deve ponderar e promover outras atividades investigativas para que modos de pensar, de
falar e de fazer se desenvolvam, proporcionando uma percep¢ao € uma compreensao mais completa e
assertiva do mundo e, por consequéncia, uma educacdo cientifica e cidada (Arca; Guidoni; Mazzoli,

1990; Souza; Machado, 2023).
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