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RESUMO

A Dbricolagem como metodologia, neste estudo
procurou apresentar uma Vvivéncia pedagogica
ocorrida em uma escola de Porto Velho-RO, sobre
inclusdo de uma estudante/adolescente/deficiente
intelectual. Foi possivel fazer um mix da pesquisa
documental, bibliografica e relato de experiéncia,
tratando-se de uma forma Unica o espaco da incluséo
no chdo da escola. Os mapas da afetividade,
metodologico e das politicas publicas foi a metéafora
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ABSTRACT

The bricolage as methodology, in this study sought to
present a pedagogical experience that occurred in a
school in Porto Velho-RO, about the inclusion of a
student/adolescent/intellectual disability. It was
possible to make a mix of documental, bibliographical
research and experience report, treating in a unique
way the space of inclusion on the school ground. The
maps of affectivity, methodology and public policies
were the metaphor used as textual didactics, making
use of Figueira (2019), Mantoan (2003), Sassaki
(2011), Vygotsky (2012) as theoretical support.

Keywords: Education, Public Policies, School
Education in Amazonian context.

usada como didatica textual, valendo-se de Figueira
(2019), Mantoan (2003), Sassaki (2011), Vygotsky
(2012) como suporte tedrico.

1 INTRODUCAO
Panorama geral dos mapas da Incluséo

O processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia é um caminho extenso e arduo, marcado pela
complexidade dos preconceitos, desinformagdes, exclusdes. Segundo Figueira (2019, p. 38) “teve inicio
ainda na década de 1920, nos estudos do psicologo russo Lev Vygotsky”. Mas antes deste periodo entre os
séculos XIX e XX, muitos médicos “pesquisaram, escreveram e publicaram trabalhos com pessoas com
deficiéncia, sobretudo mentais, preocupados que estavam com aprendizagem das criangas” (FIGUEIRA,
2019, p.11). Antes o processo de exclusdo era evidenciado no afastamento das pessoas com deficiéncias de
seus familiares e também pela associacédo das deficiéncias com patologias, constituindo estigmas que ainda
acarretam o processo de inclusdo na atualidade. A inclusdo nasceu pela perspectiva do carater médico em
espacos institucionalizados, e hoje transita na escolarizagdo com o nome de incluséo social ou escolar.

E necessério entender que pessoas com deficiéncia ocupam a sociedade, estampado no Censo
Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022) onde

8,2% da populacéo brasileira apresenta alguma deficiéncia, constituindo 17 milhdes de pessoas espalhadas
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em todo territorio nacional. Este dado mais detalhado é apresentado pelo (Instituto Brasileira de Geografia

e Estatistica -IBGE, 2018) indicando que “12,7 milhdes de pessoas com deficiéncia estdo assim
distribuidas: 1,1% apresentam problemas auditivos, 1,4% deficientes intelectuais, 2,3% deficiéncia fisica e
3,4% deficientes visuais” (IBGE, 2018, p. 5-6).

O INEP (2022) ampliou o olhar sobre cada uma das deficiéncias que acometem o estudante com
deficiéncia. Assim especifica o resultado: Deficiéncia Intelectual 872.917; ocupando o primeiro escaldo
nas deficiéncias. Em segundo lugar Autismo 294.394, em terceiro lugar Deficiéncia Fisica 153.121, em
quarto lugar Deficiéncias Multiplas 86.062; em quinto lugar Baixa Visdo 77.180; em sexto lugar Altas
Habilidades/Superdotacdo 23.758; em sétimo lugar Surdez 21.841; em oitavo lugar Cegueira 7.114; e em
nono lugar Surdo/Cegueira 578. Esse retrato da escola inserida no processo da inclusdo remete o grau de
dificuldade e os desafios destes novos tempos que, embora as mudancas educacionais sejam lentas, existem
avancos politicos, sociais e culturais que refletem esses dados.

Aproximando o olhar um pouco mais acurado sobre a escola, outro relatério divulgado pelo Inep
(2022) demonstra o aumento do nimero de matriculas de estudantes especiais no periodo de 2010 a 2021
saltando de 34.044 para 107.853 no ensino infantil, de 380.112 para 840.295 no ensino fundamental, e
27.695 para 172.897 para o ensino médio evidenciando a necessidade de uma preparacdo melhor e mais
inclusiva nos espacos escolares, tanto nos aspectos curriculares, quanto na formacao de professores para
atender as especificidades deste puablico que, ndo mais vé a pessoa com deficiéncia como incapaz. Elas
representam uma parcela significativa da populacao brasileira, comp&em a sociedade e alimentam a cadeia
produtiva de alguma maneira. Outro ponto a se pensar: um corpo deficiente, ndo exclui a possibilidade de
algum aprendizado, além de serem amparadas constitucionalmente.

Passando para 0 espaco académico visitando a bases cientificas verificou-se quando do uso da frase
inclusdo escolar no periodo de 2017 a 2021 contabilizaram 14 trabalhos na scielo, 1.120 no google
académico, 31.416 no catalogo de teses e dissertacfes. As analises académicas em que se constitui em
campo de pesquisa, em termos de periddicos necessita uma injecdo nas publicacdes sobre o assunto, no
entanto teses e dissertacdes o campo esta bem avancado. Esta andlise revela a relevancia, a importancia e a
necessidade dos debates sobre o assunto, repensando a inclusdo como “[..] uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender,
mas todos 0s demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p.16).

A inclusdo € como um tesouro precioso, e sem algumas pistas, fica um pouco complicado
compreender-se e compreendé-la neste contexto. Afim de guiar a pesquisa gque ora se apresenta, organizou-
se quatro partes que, serdo contextualizadas através da metafora de mapas. O mapa metodoldgico: guia da
pesquisa cientifica; mapa da afetividade: caminhos da incluséo na escola; mapa das politicas publica: direito

a educacao inclusiva, e; 0 mapa vivencial: uma experiéncia no universo da educacéo inclusiva.
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A pesquisa cientifica necessita de um caminho tedrico metodoldgico para, construir e organizar

saberes, registrar os estudos que ficaram e ficardo gravados no tempo e espaco e servirdo de base para novas
pesquisas. O mapa metodoldgico que sera detalhado, seguiu uma bricolagem Rodrigues et al. (2016) por
ter uma abordagem qualitativa, e pela construgdo tedrico metodoldgico ousada de fazer um mix entre a
pesquisa bibliografica, documental e o estudo de caso. “A bricolagem ¢ pautada em abordagens mais
criticas e criativas, considerando a complexidade do mundo, além de provocar e afinar a reflexdo do
pesquisador” (RODRIGUES et al., 2016, 970). A pesquisa também adotou as proposicdes de Gil (2008)
referente a pesquisa documental.

Em relacdo a sequéncia didatica assumida pelo estudo, ap6s o mapa metodoldgico, segue 0 mapa
da afetividade. “Henri Wallon destaca que a afetividade ¢ central na constru¢do do conhecimento e da
pessoa”. (ALFANDERY 2010, p.37). A afetividade, no campo das ciéncias humanas, nos possibilita uma
aproximacdo maior do outro. Através de sentimentos e emocBes, entramos em um universo psiquico e
psicoldgico, atingindo patamares da existéncia, indo além daquilo que podemos apalpar com as maos. E o
afeto, a alteridade que representa o passaporte para esse mapa. A afetividade de muitos em uma sociedade,
mobiliza-se na direcdo de acBes consistentes, de iniciativas individuais e coletivas, das organizacfes de
classes em lutas que geram as politicas pablicas.

O mapa das politicas pablicas inclusivas prope revelar uma parte da histdria de lutas e conquistas
sociais em torno desta causa. Sabe-se que 0s ganhos destas lutas encorajaram e encorajam a sociedade civil,
no sentido de fazer acontecer a inclusdo escolar. A politica publica da sustentacao e respalda os termos do
direito a sociedade para exercer seu papel de luta pela cidadania. Sem as politicas publicas a classe
dominante teria o poder absoluto de mandar e desmandar a qualquer hora, e o processo democrético social
seria apenas uma utopia. Embora haja algumas maneiras, dentro do jogo democratico, para que a classe
dominante retarde a implementacéo de politicas inclusivas e seus ganhos sociais, especialmente no que se
refere a escola e aos educadores. Conhecer a legislacdo possibilita fazer valer os mecanismos presentes no
ordenamento legal e criar outras saidas de retardar o processo, quando da sistematizacdo e implementacédo
destes ganhos sociais na escola. Importante é conhecer a legislacdo, criar mecanismos de fazer valer. E
também resistir as dificuldades, dialogar com outros educadores sobre os problemas existentes, escrever,
reescrever histérias, preenchendo a sociedade com possibilidades de inclusdo das pessoas com deficiéncia,
sabendo que toda experiéncia € Unica e faz parte da historia individual de cada pessoa.

O mapa vivencial sera baseado nas experiéncias de uma professora de Educacao Fisica e contara a
historia de insercdo social no ensino fundamental. No centro da historia estd uma adolescente com
deficiéncia intelectual. Constatando que o meio social, permite o desencadear de muitas histérias e, porque
elas foram contadas percebemos que o universo de culturas foi disseminado ao longo da existéncia humana.
Pereira (2016, p. 77) discorre “[...] uma das mais fascinantes possibilidades do ser humano ¢ o poder de

contar historias”. Quica a visibilizagdo do espago da sala de aula, através deste relato de experiéncia, possa
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contribuir de alguma forma, para desmistificar o universo da educagdo inclusiva e inspirar outros

pesquisadores a compartilharem suas praticas, descobertas e conhecimentos.

2 ESTUDO DOS TERRITORIOS DA EDUCAC;AO INCLUSIVA

Os territorios demarcados pelos mapas metodoldgico, afetivo, das politicas publicas inclusivas e o
mapa vivencial, sdo metaforas para se compreender melhor a questdo da inclusdo no contexto social e
escolar.

Os territorios da educacdo inclusiva permeiam as questdes de experiéncias pedagogicas, valores,
afetividade, universos distintos. Provavelmente haverd mais abrangéncia e estudos mais pormenorizados a
respeito. Na pesquisa intitulada Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacdo e ExpressaoTICE
orientada para individuos com Transtornos de aprendizagens - TA: uma revisdo narrativa e seus
apontamentos (BELLUCCI; SANTOS, 2021) enfocam a TICE como gerador de possibilidade da incluséo
de vérios tipos de pessoas com deficiéncia no mundo digital. A metodologia inclusiva discutida por Bellucci
e Santos (2021) é efetiva como alternativa inclusiva na contemporaneidade, pois abrange as tecnologias.
No entanto, embora seja de um grau de importancia memoravel e indispensavel, o contato fisico através da
afetividade nunca podera ser dispensavel porque ele € intrinseco a condi¢cdo humana.

E por agora, a linha de raciocinio do presente estudo, € atingir a educacdo inclusiva pelo lado da
empatia, e das possibilidades das experiéncias pedagdgicas durante os processos didaticos, através da danca

e expressao corporal.

3 MAPA METODOLOGICO

A pesquisa cientifica precisa necessariamente percorrer alguns caminhos durante seu trajeto. E para
tanto, partiu de duas indagacdes: Como transitar no universo da educacao inclusiva na escola? Em qual
contexto seria possivel praticar educacdo inclusiva na escola? Foram essas as questdes geradoras que
encaminharam essa investigacdo. Para responder de alguma forma esta problematizacdo, precisou-se
recorrer a pesquisa bibliografica, documental e o relato de experiéncia, formulando uma bricolagem.

O termo bricoleur (em portugués: bricolagem) é francés, sendo utilizado nas areas de educacdo e de
salde e fez parte dos estudos cientificos do Antrop6logo belga Levi-Straus (1908-2009). Em 1970, Straus
percebeu que “antes do rigor cientifico, com o controle das varidveis e a validacao dos procedimentos, ja
se construia um saber sistematico resultado da observacdo e da experimentacdo, 0 que sustentou o
nascimento da ciéncia moderna”. (SOUZA et al., 2016, p.25). Percebe-se que 0 conhecimento parte da
anélise dos fenbmenos existentes entre descobertas, observaces de forma criativa utilizando inimeras
frentes de pesquisas.

Deste modo optou-se pela metodologia da bricolagem por ser uma maneira mais acessivel de falar

de Educacéo Inclusiva a partir de um relato que, isoladamente ndo tinha pretenséo de virar uma pesquisa
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cientifica. O relato nasce da experiéncia pedagdgica exitosa com uma estudante adolescente com

deficiéncia intelectual, na qual o conhecimento da danca construiu um saber até entdo inexplorado. Portanto
a bricolagem em sua abordagem critica tornou-se um caminho para produzir rupturas no engessamento da
pesquisa cientifica, porque dialoga exatamente com Educacdo Inclusiva, imprevisivel na maioria das vezes
nos encontros da sala de aula. A bricolagem
[...] na Ciéncia se refere a um modo particular de pensar e viver a busca cientifica que utiliza as
lentes da multirreferencialidade. O conceito de multirreferencialidade introduzido nas ciéncias

humanas e na educacdo vai além de uma pesquisa metodoldgica, assumindo posicao epistemoldgica
(RODRIGUES et al., 2016, p. 971).

Nesses tempos em que somos atravessados por inumeras identidades, a bricolagem vem enfatizar a
possibilidade de permitir uma ligacdo, quem sabe um alcance na inclusdo das pessoas com necessidades
especiais no chdo da escola. Nesse Vviés, observa-se que 0s espacgos educativos estdo fracionados pelas
correntes pedagogicas, pelos curriculos, pela diversidade e também pelos processos interculturais, sendo a
metodologia da bricolagem uma alternativa para visibilizar as histdrias que se desenrolam nesses espagos
na relacdo com e desses sujeitos.

A Dbricolagem enfatiza a diversidade de posicGes, interpretacbes pensadas, observadas,
experimentadas e vividas que se apresentam em diversos contextos e narrativas a exemplo do que ocorre

com a educacéo inclusiva.

4 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliogréafica leva o pesquisador a consultar livros, artigos, dissertacoes, teses, resenhas
para fundamentar e sustentar a escrita, subsidiando a empiria com vistas a cientificagéo a respeito do assunto
pesquisado. A “pesquisa bibliografica reside no ato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2008, p. 50).

A partir da pesquisa bibliogréafica foi possivel conhecer autores como Figueira (2019). Ele superou
as sequelas de uma paralisia cerebral sofrida durante o parto. Transitou dos cuidados e terapias médicas
hospitalares a inclusdo social escolar. Tornando-se um multiprofissional, através do esfor¢o pessoal e da
oportunidade de passar pela escolariza¢do. Hoje, tem dois doutorados, é um cientista que defende a causa
da inclusdo, trazendo para academia mais de cinquenta titulos em obras. Figueira indica, através de
experiéncia, que existem inimeras possibilidades no universo da inclusdo com resultados promissores.

Outra ferramenta da pesquisa bibliografica, € a capacidade de rememorar 0s pesquisadores
consagrados como Sassaki (2011), um icone na educacédo inclusiva, contribuindo didaticamente, através
dos conceitos dos termos utilizados no contato social com “pessoas com deficiéncia” (SASSAKI, 2011, p.
3). E bem lembrar que os autores contemporaneos, sao os frutos deixados dos legados historicos dos estudos

anteriores. Na inclusdo por exemplo, é de extrema relevancia entender o que Mantoan (2003, p.16)
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referenda: “as escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera

as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em fungao dessas necessidades”. Essas informagoes,
enriquecem o estudo aqui contextualizado, fornecendo subsidios para uma construcao tedrica metodologica

que permitem as ideias transitarem da empiria para a ciéncia.

5 PESQUISA DOCUMENTAL

Enveredando para a pesquisa documental, buscou-se encontrar o ordenamento legal que trata da
incluséo. Elencou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —LDBN, de dezembro de 1996, Lei 13.146
da Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (2015). Declaracdo de Salamanca (1994) que trata das politicas e
praticas na area das necessidades especiais, Declaracdo Mundial sobre educacéo para todos — Conferéncia
em Jomtien (1990), que estabelece um plano de acdo para satisfazer as necessidades bésicas de
aprendizagem do qual o Brasil foi signatario. Estas sdo algumas das fontes oficiais que regimentam a
participacdo politicas e social desses individuos na sociedade. A pesquisa documental possibilitou encontrar
nas fontes, dados que deram suporte aos ganhos em termo de politicas pablicas inclusivas, e as adaptacdes

orientadas, para atender e atentar para especificidades da incluséo escolar das pessoas com deficiéncias.

6 RELATO DE EXPERIENCIAS

As pesquisas em educacédo tém buscado nos relatos de experiéncia, formas de introduzir o cotidiano
escolar nos espacos cientificos. A dindmica da sala de aula, é recheada de historias e fatos pedagogicos que,
podem trazer informacdes interessantes para a compreensdao da educacao inclusiva a partir do chao da
escola.

A escola e o convivio com a inclusdo sdo um desafio intermitente. Quando se esta aprendendo a
trabalhar com um aluno autista, 0 ano termina. No ano seguinte o (a) professor (a) precisa atender um
estudante surdo, um estudante cego, um com deficiéncia intelectual. Sdo situaces com chances de
acontecer na escola, que enveredam das questdes pessoais (afinidades), das estruturas em relacdo a
organizacdo do espaco fisico (equipamentos especificos e adaptados para inclusdo), da escassez dos
recursos humanos e da formacdo docente e da flexibilizacdo do curriculo, para incluir as pessoas com
deficiéncias nas escolas. Entdo o relato de experiéncia fez pensar essa dindmica, e oportunizou trazer uma

historia ocorrida na disciplina de Educacéo Fisica com as series iniciais.

7 MAPA AFETIVO: CAMINHOS DA INCLUSAO

Desinfeta na linguagem popular solicita que saia, que suma, que desapareca e ndo deixe vestigios.
Desafetos sdo aqueles que nos feriram ou desrespeitaram, e ficaram marcados como experiéncias dolorosas
nas caixinhas mentais. Afeto é aquilo que nos afeta. Nos faz voltar ao inicio da vida, ao feto. Ao porto

seguro do acolhimento. Afetivo é toda acdo que me faz voltar a pureza, a leveza, ao aspecto da sensibilidade.
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Essas palavras e seus possiveis significados, quer seja para linguagem, ou sentimentos, s6 ocorrem

quando existe um contato entre seres. “Na concepcao de Espinosa a afetividade é parte inalienavel do sujeito
e de que o modo como ele € afetado pelos outros corpos pode potencializar sua a¢do, conduzindo-o a alegria
e a liberdade, ou despotencializé-lo, gerando tristeza e passividade”. (AUGUSTO et al., 2016, p. 149).
Entdo, a afetividade ¢é a porta aberta para potencializar os corpos, quando do encontro entre pessoas.

No campo das relacbes humanas, o conjunto de fenémenos psiquicos que, sdo experimentados e
vivenciados na forma de emocoes, e sentimentos, contempla a definicdo de afetividade. Portanto, é inegavel
que para existir uma experiéncia de liberdade pelos corpos que séo afetados, é necessario sair do campo do
tangivel, e algar os voos mais altos no campo da afetividade. Educacéo inclusiva sem o olhar da afetividade
ndo acontece. Pois neste territorio, o que é natural, se desnaturaliza, o que é normal, se desnormaliza, e 0
que se fecha em um curriculo padrao, se despadroniza.

E a escola entdo! Que caminho percorrer? A educacdo inclusiva foge a todos principios da
racionalidade. E o pacote pronto com livros didaticos, aulas segmentadas, e rotinas preestabelecidas e
outros sem fins de organizacdo que o curriculo tradicional imp&e, precisam se reorganizar para ir ao
encontro de um ser que as vezes ndo fala, ndo anda, ndo escuta, ndo cala, um ser alienado; se levar em
consideracdo a estrutura cultural escolar. Quebrar paradigmas, e despadronizar, mesmo que se estude na
academia, é uma deciséo individual e também coletiva. No entanto o educador é o mediador e precisa ter
atitude de produzir e adaptar a organizagdo dentro da comunidade escolar que inclua as pessoas com
deficiéncia. Um dos vieses que facilitam essa ruptura é a afetividade.

Pestalozzi, o educador suico do século XVIII, em sua busca da compreensdo de uma educacdo
integral, percebeu que os sentimentos tinham o poder de despertar o0 processo de aprendizagem autdbnoma
na crianga. Identificou que a educacao deveria adentrar a “cabeca, a mao e o coragao” (SOERTAD, 2010,
p. 91). E o que faz o coracdo voltar a bater pela criacdo humana? E o exercicio da afetividade, que é uma
das facetas do amor. O amor se mobiliza na energia da compreensao que, permite uma adaptacao de ambos
0s corpos de todos lados, e angulos e, resulta em uma criagéo favorecendo o processo de incluséo.

Vygotsky (2012) demonstra a importancia da criagdo ndo como um modo operante somente de
génios, e comenta a respeito:

[...] a criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras histéricas, mas por toda
parte em que 0 homem imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse Novo se pare¢a
a um graozinho. Se levarmos em conta a presenca da imaginagdo coletiva, que une todos esses
grdozinhos ndo raros insignificantes da criacdo individual, veremos que grande parte de tudo o que
foi criado pela humanidade pertence exatamente ao trabalho criador andnimo e coletivo de
inventores desconhecidos. [..] a criacdo € condicdo necessaria da existéncia e tudo que ultrapassa 0s

limites da rotina, mesmo que contenha uma cota do novo, deve sua origem ao processo de criacao
do homem (VYGOTSKY 2012, pp 17-18).
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No universo da inclusdo, até quando a escola, enquanto organismo vivo de pessoas, negara a

existéncia das veredas da criacdo que existe no interior dos corpos despadronizados das pessoas com

deficiéncia? Figueira contextualiza a respeito da nao preparacdo dos professores.
[...] s&o muito comuns professores do ensino regular dizer que ndo estéo preparados para receberem
alunos com deficiéncia. Ndo ha uma maldade nisto, mas, sim, certo estado de ansiedade e em muitos,
mesmo que seja de forma inconsciente, um mecanismo de defesa contra algo desconhecido. Para a
maioria dos professores, assim como para grande parte da populagdo, ainda ha aqueles velhos
conceitos referentes as pessoas com deficiéncia: sdo associadas ao estado de doenga, sdo rotuladas
como pessoas que nao tém capacidade de se desenvolverem ou aprenderem como as demais, entre

outros. Mas, ora, 0 desenvolvimento e a aprendizagem humana é mesmo individual e ninguém tem
um modelo a seguir (FIGUEIRA, 2019, p. 39).

Sendo a aprendizagem individual, todos conseguem aprender, desde que a forma didatica do que se
vai ensinar seja adaptada ao educando em questdo. Se o Unico recurso didatico for as indicacdes das
referéncias nacionais, a exclusdo ocorrerd ndo somente com 0s estudantes que possuem Seus COrpos
afetados por alguma deficiéncia, mas com a maioria que participam do processo de escolarizagdo. Outro
ponto tocado por Figueira é o despreparo dos professores. Pensar em formacdo adequada alinhada as
dificuldades enfrentadas pela escola perpassa pelo didlogo critico com o curriculo padronizado.

Uma abordagem dentro do que se considera teoria curricular pds-critica propde ser possivel
contemplar a diversidade, os diferentes. E interessante experimentar novos modelos, maneiras outras, afim
de visibilizar a diferenca como um traco de riqueza. A sala de aula é repleta de oportunidades desafiantes
exatamente por causa do contexto e complexidade da convivéncia com a diversidade. Candau (2016, p. 804
-805) recorda que “[...] as diferengas estdo bombando na escola e ndo sabemos o que fazer”. Ousar, persistir,
desobedecer fomentam novos pensamentos, resultam em evolugdo, como sdo as conquistas das politicas

publicas alcancadas neste contexto.

8 MAPA DAS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

Os mapas sao a cartografia desenhada de muitos paises. Mostram as cidades mais proximas, suas
fronteiras e, 0S mares que assim separam ou aproximam. Da mesma maneira, as leis e conceitos utilizados
na educacdo inclusiva, podem também servir como uma bdssola que aponta um rumo e também a
seguridade de que a chegada possa acontecer.

Existiram ao longo da histéria das pessoas com deficiéncia quatro fases. A primeira era exclusao
total da sociedade. A segunda fase chamava-se segregacdo, quando familiares e pessoas tocadas pela causa,
criaram espagos em escolas especiais, hospitais, clubes. A terceira fase constituia-se pela integracao,
guando as pessoas com deficiéncia chegaram a escola em salas especiais e de recursos. E a inclusdo onde
todas as pessoas com deficiéncia seriam incluidas nas salas comuns.

Os primeiros processos de inclusdo na perspectiva da escolarizagao no Brasil, ocorreram a partir do

século XX, conforme Lei n° 4.024 de 1961, Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional garantindo o
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direito & educacdo e acesso as escolas regulares para as criangas portadoras de alguma deficiéncia ou

superdotacdo. Passados uma década onde cumprir e incluir ainda estava em fase bem primaria, surge a Lei
5.692/71 incluindo e excluindo ao mesmo tempo. Freitas;Jacob (2019, p. 1) comentam: “[...] quando a
abordagem se restringiu ao isolamento das criangas para evitar que suas particularidades atrapalhassem os
demais, o acesso claramente ndo ofereceu um modo de participar compativel com uma vida escolar”. Nesse
periodo historico da inclusdo, os estudantes eram separados em uma sala de aula dentro da escola,
experiéncia que trouxe as pessoas com deficiéncia o acesso e também a discriminacéo criando um estigma:
a sala dos especiais.
Nesse ponto da histdria também nasceu o conceito de integracdo das pessoas deficientes, tanto fisico como
mental, estruturada através de um Centro Nacional de Educacao Especial:
[...] uso do vocabulo “integra¢do” refere-se mais especificamente a inser¢do de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se tambeém para designar alunos agrupados em

escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncias para deficientes (MANTOAN, 2003, p.15).

Ao mesmo tempo surge uma modalidade de ensino classificada como Educacdo Especial. Neste
formato, aparecem escolas especificas para atender os portadores de necessidades especiais. E nas escolas
regulares a criacao de salas separadas para este fim. A educacao especial é:

[...] uma modalidade de ensino destinada a educandos portadores de necessidades educativas
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou
multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos. A integracao

dessas pessoas no sistema de ensino regular é uma diretriz constitucional (art. 208, I11) (Brasil, 2000,
p. 64).

Esse avanco tornou possivel a integracdo. Mas a Educacédo seria especial até que ponto? Sera que
esse ponto, traria uma solucdo para a questdo do aluno deficiente no ambiente escolar? Interagir com
imposicdo de limites, somente na entrada, no intervalo e na saida garantiria a educa¢do como direitos de
todos, que a Constituicdo do Brasil (1988) tanto prop6e? Contemplaria as especificidades do cidadao?
Integracdo como expressdo de um corpo presente? Ou na perspectiva de interagir através de uma acéao
matua, compartilhada entre dois ou mais corpos? Corpos esses, bem distanciados pela diferenca: os
anormais e 0s normais.

Mantoan (2003) contextualiza educagdo inclusiva, através da metafora elaborada pela educadora
canadense Marsha Forest sobre caleidoscopio educacional. Se faltar um pedago do desenho durante a
projecdo, ndo se tem a projecao exata do desenho. As criangas aprendem melhor umas com as outras e néo
separadas. Ficando evidente que “a distingdo entre integracdo e inclusdo € um bom comeco para
esclarecermos o processo de transformacdo das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente,

todos os alunos, nos diferentes niveis de ensino” (Mantoan, 2003, p.16).
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A Educacdo Inclusiva € um caminho meio espinhoso, embora apaixonante. Espinhoso porque é uma

luta incansavel dos pais, educadores e simpatizantes que, sdo tocados pela causa. E apaixonante, porque é
muito magico, sentir que a vida, ultrapassa a esfera de um corpo deficiente. Nomenclatura esta, declarada
oficialmente através da Lei n° 7.853/89, Decreto 3.298, art.3°, “deficiéncia — toda perda ou uma
anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para
0 desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 2015,
s.p.).
Atualmente no século XXI esse conceito foi ampliando no Art. 2°, da Lei n® 13.146, de julho de 2015, (Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia):
[...] considera-se Pessoa com Deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual em interacdo com uma ou mais barreiras pode obstruir

sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015, s.p.)

O assunto da incluséo ultrapassa os muros da escola ou daqueles que, como um presente, ganharam
em suas familias essas pessoas. O mundo inteiro discute, e também exercita a cidadania e entende que todo
esse processo se da através da educacdo. Assim o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia, 1990 em
Jomtien na Tailandia discutiu e apresentou a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, em que se
prop06s universalizar 0 acesso a educacao e promover equidade. Seu artigo 3°, pardgrafo 5, contempla as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias que, requerem atencdo
especial. “E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagio aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. (BRASIL, 1990, s.p)

Outro movimento importante nas lutas que antecederam a educacao inclusiva, foi a Declaracao de
Salamanca por volta de 1994. Nessa declaracdo as (Organizacdes das Nacdes Unidas, se propdem a tratar
em termos de resolucdo os principios, politica e pratica para a educacgéo especial:

Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais Reconvocando
as varias declaragdes das Nac¢Bes Unidas que culminaram no documento das Nag6es Unidas Regras
Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, o qual demanda que
os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema
educacional. Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias, na
busca pela melhoria do acesso a educagdo para a maioria daqueles cujas necessidades especiais ainda
se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participacéo

ativa do alto nivel de representantes e de varios governos, agéncias especializadas, e organizacées
intergovernamentais naquela Conferéncia Mundial (BRASIL, 1994, p.1).

Esses direcionamentos e avancos vao sendo alinhados as politicas Nacionais, Estaduais e
Municipais. No que tange a Lei de Diretrizes e Bases Nacional de Educa¢do (LDBN) n° 9.394/96, o seu
Capitulo 5, artigo 59. “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | —

curriculos, métodos, tecnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
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necessidades” (Brasil, 2001, p.19). Esta abertura da legislagcdo, condiz com a especificidade que deve ser

tratado a incluséo na escola, e ainda abre para as questdes de curriculos, métodos, técnicas e recursos que
podem ser estruturados e/ou adaptados, para potencializar um atendimento nos parametros e realidades que
forem ocorrendo ao longo do processo ensino aprendizagem. No capitulo IV do Direito & Educacdo da Lei
13.146/15 assim declara:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo
(BRASIL, 2015, s.p).

Educacdo inclusiva, além das questbes da legalidade, perpassa pela identidade e o respeito as
diferencas. Entdo, é possivel que uma mudanca de paradigma nas acdes, ou reaces no contexto escolar,
possam sensibilizar as praticas, a ponto de experimentar ousar e procurar transformar os desafios em

encontros, e 0s encontros em vivéncias e ndo mais uma experiéncia sem sentido para ambos os lados.

9 MAPA VIVENCIAL: UMA EXPERIENCIA NO UNIVERSO DA EDUCACAO INCLUSIVA
ATRAVES DA ARTE DE DANCAR
A escola do século XXI, ainda mantem a tradicionalidade, curriculos fechados, e didatica
preestabelecida. E bem embaracoso quando pelo portdo da entrada, uma cadeira de rodas é empurrada, ou
algum comportamento destoa dos considerados adequados, escapando dos corpos que ali estao.
As inabilidades, dificuldades e/ou o ato de ndo aprender dos alunos precisam ser vistos a partir da
pluralidade de variaveis do processo de aprendizagem, que envolve, principalmente, as dimens6es
bioldgica, psicoldgica, emocional, cognitiva e social. O professor, majoritariamente, devido as suas

condicBes de contorno (formacdo, ambiente social, cultura, ecossistema escolar e alunos) tem nas
méaos a complexa tarefa de lidar ou administrar tal pluralidade Bellucci; Santos (2021, p. 3).

Querendo ou ndo, gostando ou ndo, preparado ou ndo o confronto acontece. Permitir que a
diversidade ndo se torne um entrave, uma barreira € uma tarefa que a docéncia ndo pode se omitir, uma vez
gue o encontro € inevitavel. E que seja da melhor forma, e com significados para ambos os lados. Foi assim
a histéria de uma aluna deficiente intelectual de 12 anos, matriculada no segundo ano do ensino
fundamental, de uma escola Estadual, no municipio de Porto Velho em Rondonia.

Antes de passar para o relato propriamente dito, € necessario esclarecer que, a intervencao realizada
neste processo de inclusdo, aconteceu no espaco da Educacédo Fisica, e o bloco de contetdos utilizados,
pautou-se na danca, conteldo referendado na proposta curricular. Sabe-se que a danca, faz os corpos
encontrarem uma outra forma de perceber a totalidade do universo. “[..] a danga na escola vai além de uma

coreografia € uma maneira de incluir os corpos, superando a visdo tradicionalista de que existe um corpo
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especifico para dancar [..] contribui com os processos de ensinar e de aprender [..] € um recurso pedagdgico
” (FERMINO et al., 2021, p.3).

O ritmo, a vibracdo sonora, impactam diretamente em um aprendizado complexo, prazeroso,

criativo e capaz de encontrar nas habilidades dos estudantes, pontos afins que geram uma cultura de
pertencimento, de comunicacdo integradora, inclusiva e afetiva. “A danga nao deve ser vista apenas como
uma arte, pois vai além ¢ um modo de vida, de existir, de festejar de celebrar a vida” (GONCALVES et al,
2011, p. 9918), “na danga ha o potencial de construir formas de ser e estar no mundo” (FERMINO et al.,
2021, p. 2). Vygotsky lembra que, expressdo corporal através da representatividade, aciona a criatividade
da crianga, sendo um jogo. “O jogo ¢ a escola da crianga, que educa espiritual e fisicamente. O seu
significado é enorme para a formacdo do carater e para 0 amadurecimento da mundividéncia do futuro
adulto” (VYGOTSKY, 2012, p.116). Dito isto, passamos ao relato de cena da experiéncia de inclusdo na
escola, um jogo afetivo, didatico rompendo as barreiras que segregam e afastam as pessoas com deficiéncia
no processo de escolarizacéo.

Professora, professora assim a aluna A corre com medo da aluna B que estava munida de um chinelo
a persegui-la como nas brincadeiras de pega-pega. A diferenca aqui é que a aluna B era uma adolescente
com deficiéncia intelectual, fora da faixa etaria, matriculada em uma sala de 2° ano do ensino fundamental.
Nessa brincadeira que parecia bem natural. A aluna A estava quase tendo um ataque do coracdo, afirmando
que a outra era um monstro em meio a choro e desespero. A professora falava com a aluna A para se
acalmar, mas a situacao era bem complicada e um pouco tumultuada, pois tudo isso se passava no horario
do intervalo.

Em outro momento durante a aula de Educacéo Fisica, a professora parou para observar, se as cenas
que ocorreram no intervalo, seriam repetidas. Aconteceu a mesma coisa. Com investidas nada sucedidas
ficou a pensar como desconstruir aquele conceito que, fazia do encontro entre estudantes, uma experiéncia
de desencontro com possibilidades de rupturas sociais e traumas para ambos os lados. Porque a aluna A,
chorava copiosamente, como se a aluna com deficiéncia intelectual fosse mata-la?

H& matutar, veio um pensamento na cabeca da professora. A melhor forma de aproximar as pessoas,
é arranjar um jeito de trabalharem juntas, com objetivos comuns. E ai, como fazer isso? De repente veio a
ideia de uma dancga. Mas qual danga?

Em um outro momento, separado das aulas, selecionou algumas canc6es. E em seguida chamou as
alunas A e B para dialogar. A aluna A ainda estava com bastante medo da aluna B. Mas, na intervencéo
proposta, ouvir uma cangéo e escolhé-la, elas conseguiram o primeiro contato. A preferéncia de ambas foi
a musica Arco iris. Em seguida, a professora perguntou se queriam dancgar a musica que escolheram, e se
queriam que mais alguém participasse. Prontamente a aluna A chamou algumas amigas, e a B chamou

alguns meninos para surpresa da professora, porque eles também eram perseguidos por ela com o chinelo

na hora do intervalo.
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Construiram juntos a coreografia e iniciaram os ensaios. E cada vez que ensaiavam, os medos eram

transformados em convivéncia, em entendimento e 0 que parecia uma agressdo tornou-se uma brincadeira.
E o monstro que aluna A enxergava na B, foi substituido pela fada do Arco iris, personagem representado
na danca, pela aluna B.

Dessa maneira a incluséo foi vivenciada e nesta pequena intervencdo, ocorreram descobertas
inimaginaveis com algumas repercussdes. Os estudantes em trabalho coletivo interagiram, conseguindo
vivenciar uma faceta da inclusdo. A aluna B realmente viveu um processo de inclusdo. A aluna A descobriu
que a brincadeira com o chinelo, era a vontade que a aluna B expressava em interagir com o0s colegas e
também em comandar um grupo. Fato ocorrido quando ela conduziu o grupo de danca. A aluna B encontrou
na expressao corporal através da danca, a capacidade de interpretar movimentos sutis como os de uma
bailarina, imperceptiveis até entdo. A ponto de tocar a mée, que admirada perguntou como havia ocorrido
aquela transformacdo. O corpo técnico da escola, indagou a professora: como vocé descobriu que a aluna
B sabia dancar, sendo que sua maior interacéo era correr com um chinelo na m&o atras das outras criangas?

Inclusdo ndo é facil mas, utilizando-se da metafora de um bau fechado, representando a Educacgéo
inclusiva, podemos assim arguir. E inalcancéavel e impossivel saber o que existe dentro. No entanto, quando
arriscamos abrir, mesmo que ndo saibamos o que iremos encontrar, com certeza as descobertas sdo
interminaveis com um sem fim de conhecimentos, combinacdes e possibilidades de ensino aprendizagem.
Um olhar atento, o afetar-se, deixar tocar-se e focar no entorno, podem fazer e trazer os encontros com as

diferencas um potencial humano, didatico e pedagogico, resultando na incluséo.

10 UM GIRO PELOS MAPAS DA INCLUSAO

Afetar os corpos no interior da sociedade, em especial da escola, € uma tarefa complexa quando se
trata das Pessoas com Deficiéncia. As desinformacbes, 0 medo do desconhecido e 0s preconceitos
distanciam o processo de incluséo.

Pesquisas cientificas, experiéncias didaticas e pedagogicas, e relatos bem-sucedidos, contribuem
para abrir o debate e as discussdes nesse sentido. Por isso 0 estudo em questdo trouxe a contribuicdo de
fontes bibliogréficas, documentais e relato de experiéncia em formato de bricolagem; rememorando, 0s
conceitos de integragdo, inclusdo e deficiéncia. Desta maneira, procurou-se apontar suas bases conceituais,
entendendo que, aprofundar essa altercacdo, € um dos requisitos para a desconstru¢do de um curriculo
tradicional que, ndo so exclui as Pessoas com Deficiéncia, mas todos que ficam a margem dele.

Andar em meio a diferenca, deveria ser natural para um pais como o Brasil que, apresenta uma
diversidade em suas bases histéricas. E a inclusdo ser essencial, permeando e fazendo parte dessa cultura.
No entanto, onde existem pessoas e pensares, muitas situacGes preconceituosos e de ignorancia podem
ocorrer, baseados em principios educacionais jamais vistos ou modelos copiados. Reeduca-los e reaprendé-

los deveria ser uma pratica durante a escolarizacao.
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O fato é que, em uma sociedade, além das normas de cordialidade na convivéncia, sdo necessarios

também paré@metros para que essas regras possam valer. Por isso as leis surgiram, e no presente estudo
legitimam a participacdo direta do cidaddo que, se encontra no processo de inclusdo na sociedade e em
todos os &mbitos decorrentes dela, como é o caso da escolarizagdo. No entanto, apresentar leis e ndo criar
mecanismos para seu funcionamento, corrobora para a criagdo de dois mundos. O mundo de como seria de
direito, e como se apresenta de fato. Para apropriacdo do direito de inclusdo na escola, das Pessoas com
Deficiéncia, precisa existir: as pesquisas cientificas, o cumprimento das politicas publicas de inclusdo com
todas as garantias, e um tratamento mais pontual na formacao curricular escolar e docente.

Essas possibilidades, ndo sdo receitas, nem formulas prontas. Sugere simplesmente reflexdo. O que
é uma pessoa deficiente? E um ser humano em um corpo que foge aos padrdes? Ou as ideias, de que é mais
simples fazer de conta, que todas as instruc@es e conceitos, garantirdo a entrada e o percurso da jornada das
pessoas com deficiéncia na escola. O processo esta em andamento, e muitos espagos sociais recebem essa
clientela, é necessario e pontual a desconstrucdo pessoal e coletiva, afim de permitir o acesso, a permanéncia

e 0 atendimento de maneira igualitaria, respeitando o direito de ser igual em suas diferencas.
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